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Нечитайло М. М., викладач вищої категорії, викладач-методист Барського гуманітарно-педагогічного коледжу ім. М. Грушевського, голова циклової комісії викладачів природничих дисциплін.

Робочий зошит “Методика навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова”є частиною навчально-методичного комплексу дисципліни “Методика навчання природничої освітньої галузі” у закладі вищої освіти, ступеня вищої освіти “бакалавр” спеціальності 013 Початкова освіта.  Він спрямовує студентів на теоретико-практичне оволодіння змістом навчальної дисципліни.

Робота із пропонованим робочим зошитом сприятиме формуванню в майбутніх педагогів уміння працювати самостійно, ефективно вправлятись у виконанні практичних завдань, самостійному конструюванню прийомів, методів, засобів та форм організації різних видів навчально-пізнавальної діяльності учнів початкових класів відповідно до конкретних педагогічних ситуацій, передбачених завданнями природничої освітньої галузі.
© кафедра дошкільної та початкової освіти, 2020
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Передмова
Сучасна методика навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова відповідно до концепції Нової української школи базується на формування у майбутніх педагогів:

· компетентності у галузі природничих наук, техніки і технологій, що передбачають формування допитливості, прагнення шукати і пропонувати нові ідеї, самостійно чи в групі спостерігати та досліджувати, формулювати припущення і робити висновки на основі проведених дослідів, пізнавати себе і навколишній світ шляхом спостереження та дослідження; 

· екологічна компетентність, що передбачає усвідомлення основи екологічного природокористування, дотримання правил природоохоронної поведінки, ощадного використання природних ресурсів, розуміючи важливість збереження природи для сталого розвитку суспільства;

Робочий зошит є частиною навчально-методичного комплексу дисципліни “Методика формування компетентності в природничій освітній галузі” та допомагає в оволодінні майбутніми педагогами знаннями про цілісну методичну систему навчання молодших школярів природознавству та її складові, формуванні практичних умінь та навичок викладання курсу природознавства в школі І ступеня.

Робочий зошит відповідає навчальній програмі дисципліни. Зміст зошита збігається з розділами навчальної програми, містить керівництво до практичних та лабораторних занять, вказівки до виконання практичних завдань, тематичний глосарій, додаткову інформацію, де стисло пояснюються основні й суміжні поняття теми, що вивчається, наводяться короткі історико-методичні відомості про основні етапи розвитку дисципліни, про внесок в її розвиток вітчизняних і зарубіжних учених, пропонуються зразки виконання практичних завдань тощо. Зміст та структура зошита дозволяють забезпечити як аудиторну, так і позааудиторну самостійну роботу студентів.

Робочий зошит містить розробки практичних та лабораторних занять, теоретичні питання до кожної теми, а також завдання і методичні рекомендації щодо їх виконання, спрямовані на оволодіння методичними вміннями в межах програмового змісту дисципліни. Окрім цього пропонуються практичні завдання і вправи творчого характеру, призначення яких – збудити пізнавальний інтерес до вивчення курсу, активізувати прагнення творчо використовувати набуті професійні знання в практичній діяльності.

Матеріал зошита структуровано за змістовими модулями (ЗМ). В межах кожного змістового модуля подано практичні і лабораторні заняття в тій послідовності, в якій вони проводяться згідно навчального плану. Вивчення ЗМ розпочинається з цілепокладання, що полягає в прогнозуванні освітніх результатів, а також зі знайомства з основними термінами, які засвоюватимуться в межах ЗМ (так званий “Тематичний глосарій”). По завершенню вивчення змістового модуля передбачено виконання тестових завдань (тестовий контроль).

Робочий зошит включає тематику індивідуальних науково-дослідних робіт, методичні вказівки щодо їх виконання а також список основної та додаткової літератури, яка рекомендується для опрацювання.

З метою організації ефективної роботи з робочим ошитом пропонується апарат орієнтування:
(Передбачувані освітні результати – цілепокладання: що студент має знати та вміти з даної теми;

( Тематичний глосарій – перелік основних понять теми;

( Завдання до методичної теки – вказівка на завдання, які слід виконувати у третій частині зошита – “Методичній теці”;

( Творче завдання – завдання, що має творчий характер, виходить за межі програмового змісту і передбачає нестандартний, творчий підхід у процесі виконання;

( Методичні орієнтири – основна і додаткова інформація з теми заняття;

( Індивідуальне науково-дослідне завдання – завдання дослідницького характеру, яке пропонується студентам з метою підвищення рейтингового балу;

( Тестовий контроль по ЗМ – виконання пропонованих викладачем тестових завдань з метою перевірки рівня та якості навчальних досягнень студентів у межах змістового модуля;

(З методичного задачника – вирішення методичних ситуацій (здійснюється безпосередньо на занятті).

Робочий зошит рекомендовано для студентів закладів вищої освіти ступеня вищої освіти “бакалавр” спеціальності 013 Початкова освіта.
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Змістовий модуль 1
Теоретичні основи методики навчання інтегрованого курсу “Я Досліджую світ”: природнича складова як педагогічної науки
( Передбачувані освітні результати
По закінченні вивчення змістового модуля ВИ БУДЕТЕ КОМПЕТЕНТІ:
· в об’єкті, предмет інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова; в структурі і методах цілісного методичного дослідження;
· в історичних віхах становлення інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;
· зможете провести цілісне педагогічне дослідження під час написання курсових і дипломних робіт з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;
· ролі інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в сучасній Новій українській школі;
· дидактичніих цілях та підцілях в процесі вивчення навчального предмета.
( Тематичний глосарій
Інтегрований курс “Я досліджую світ”: природнича складова, структура методичної системи інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова, методологічна основа методики, методи наукового дослідження в методиці навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова, знання, уміння, навички, дидактичні цілі та підцілі процесу навчання природознавства учнів початкової школи.

Практичне заняття №1

Тема. Методика навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова як педагогічна наука
Цілі:

· з’ясувати, чому методику навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова відносять до педагогічних наук;

· встановити, з якими науками межує методика навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;

· виокремити методологічні основи науки, методи та етапи наукового дослідження;

· розкрити історичну ретроспективу розвитку науки;
· визначити роль інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова у сучасній Новій українській школі.

Форма проведення: засідання Круглого столу.
Зміст
1. Предмет та завдання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова. Його зв’язок з іншими науками.

2. Методологія наукового дослідження в методиці навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова.

3. Роль інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова у сучасній Новій українській школі.

Питання для обговорення (теоретична підготовка)
1. Доведіть, що методика навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова належить до педагогічних наук.

2. Які завдання покликана вирішувати методика навчання інтегрованого курсу «Я досліджую світ»: природнича складова?

3. З якими науками взаємодіє методика навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова? Розкрийте суть такої взаємодії.

4. Схарактеризуйте структуру методичної системи інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в школі І ступеня.

5. Що є методологічною основою інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова?

6. Які методи наукового дослідження використовуються в методиці навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова?

7. Схарактеризуйте теоретичні методи наукового дослідження.

8. Схарактеризуйте емпіричні методи наукового дослідження.

9. Скільки етапів виділяють у ході методичного дослідження? Розкрийте суть цих етапів.

10.  Визначте роль методики навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова у сучасній Новій українській школі.
Практичне засвоєння теми
( Завдання до методичної теки
· Зобразіть арт-схему “Методика навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова” у Новій українській школі, висвітліть в ній зв’язок усіх дисциплін, які інтегруються.
( Індивідуальне науково-дослідне завдання
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Скористайтеся методом Едварда де Боно “6 мислячих капелюхів” та заповніть таблицю.

	Капелюх
	Значення
	Ваше розуміння методики навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова” у Новій українській школі

	Білий
	знання
	

	Чорний
	критика
	

	Жовтий
	позитив
	

	Зелений
	нові ідеї
	

	Червоний
	власне ставлення
	

	Синій
	наступні кроки 
	


( Тестовий контроль по ЗМ1.
	1).
	4).
	7).
	10).

	2).
	5).
	8).
	11).

	3).
	6).
	9).
	12).
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Змістовий модуль 2

Власне педагогічні цілі Природничої освітньої галузі
( Передбачувані освітні результати
По закінченні вивчення змістового модуля ВИ БУДЕТЕ КОМПЕТЕНТІ:
· у загальній суті власне педагогічних (освітніх, розвивальних, виховних) цілей методики навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;
· у функціях, структурі, провідному компоненті змісту навчального предмета – “Методики навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова”;
· у способах структурування певного обсягу (теми, розділу, класу, курсу) власне предметного змісту природознавства;
· у видах знань з природознавства і формах оволодіння ними молодшими школярами: уявлення, поняття; об’єктивні умови їх формування;
( Тематичний глосарій
Природнича освітня галузь, мета вивчення інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова”; завдання природознавства, зміст навчального предмета, власне предметний зміст курсу інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова”; процесуальний зміст курсу, принципи відбору навчального матеріалу, природничі уявлення, природничі поняття, дидактичні умови та методика формування природничих уявлень і понять.
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Практичне заняття №2
Тема. Зміст інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова 

Цілі:
· з’ясувати мету та завдання вивчення інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі;

· визначити, які компоненти складають зміст інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;

· виокремити специфічні особливості інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі та особливості організації засвоєння програмового матеріалу.

Зміст
1. Специфіка інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі.

2. Мета та завдання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова.

3. Зміст природознавства, його структурування.
4. Особливості організації засвоєння програмового матеріалу.
Питання для обговорення (теоретична підготовка)
1. Назвіть специфічні особливості інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в школі І ступеня.

2. Яке спрямування має природнича освітня галузь в початковій школі?

3. Сформулюйте мету вивчення природознавства в школі І ступеня.

4. Схарактеризуйте завдання природничої освітньої галузі.

5. Розкрийте суть екологічного виховання учнів у процесі вивчення природничої освітньої галузі.
6. Природа як засіб естетичного виховання молодших школярів.

7. Розумове виховання учнів на уроках інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова.

8. Моральне виховання учнів засобами природи.
9. Які знання та вміння становлять науковий зміст навчального предмета?

10. Що становить зміст інтегрованого курсу «Я досліджую світ»: природнича складова в початковій школі? Охарактеризуйте основні його компоненти.

11. Де зреалізований зміст інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова?
12. Як структуровано зміст навчального предмета? Який принцип покладено в основу такого структурування?
13. Розкрийте особливості організації засвоєння програмового матеріалу.
Практичне засвоєння теми
1. Метою вивчення інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі є:
……………………………………………………………………………………………….....................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................
2. Завдання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в школі І ступеня:

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
3. Заповніть таблицю “Завдання дослідницького характеру в інтегрованому курсі “Я досліджую світ”: природнича складова» (за Р.Б. Шияном).
	Завдання
	Суть

	Дослідження-розпізнавання
	

	Дослідження- спостереження
	

	Дослідження-пошук
	


4. Зазначте змістові лінії інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова:

………………………………………………………………………………………………......................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................
5. Використовуючи програму (Р.Б. Шиян) та підручник з “Я досліджую світ”, заповніть структурно-логічні схеми вивчення природничої складової в 1, 2 класах. За поданим зразком розробіть структурно-логічні схеми вивчення природничої складової в 3 та 4 класах (завдання до методичної теки).
1 клас

[image: image19.jpg]



2 клас

Практичне заняття №3
Тема. Аналіз програми та підручників з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова 

Цілі:
· ознайомитися зі змістом пояснювальної записки природничої освітньої галузі;
· проаналізувати її зміст та структуру;
· з’ясувати зміст, здійснити структурний аналіз підручників з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;

· засвоїти методику роботи з підручником;

· зробити аналіз зошита з друкованою основою з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова та засвоїти методику роботи з ним.

Зміст
1. Дидактичні принципи відбору навчального матеріалу з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова.
2. Програма природничої освітньої галуі як документ, що реалізує зміст Державного стандарту початкової освіти. 

3. Загальна характеристика програми курсу. Особливості організації вивчення програмового матеріалу.

4. Зміст та структурування програми. Особливості навчання природничої складової в 1 класі.
5. Підручник з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова, його призначення. Структурний аналіз підручника: види текстів, апарат організації засвоєння, ілюстративний матеріал, апарат орієнтування. Поліграфічне оформлення підручника. Відповідність санітарно-гігієнічним вимогам.

6. Методика роботи з підручником (текстами, запитаннями і завданнями, ілюстраціями тощо). Використання підручника на різних етапах уроку.

7. Зошит з друкованою основою в системі навчально-методичного комплексу, його функції. Методика роботи з ним.

Питання для обговорення (теоретична підготовка)
1. Які загальнодидактичні та власне предметні принципи навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова покладені в основу відбору навчального матеріалу? Проілюструйте кожен з них.

2. Охарактеризуйте програму з природничої освітньої галузі як основний навчальний документ, в якому зреалізовано зміст Державного стандарту початкової освіти.
· Яка мета інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі?
· За якими змістовими лініями структуровано навчальний матеріал програми?
· Розкрийте освітній, розвивальний та виховний аспекти змісту інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в 1-4 класах. 
· Розкрийте особливості організації вивчення програмового матерілу.
3. Які функції виконує підручник у навчально-виховному процесі з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова? Як виявляється кожна з них?
4. Проаналізуйте зміст підручника на предмет відповідності навчальній програмі.
5. Охарактеризуйте структуру підручника.
6. Оцініть якість поліграфічного оформлення підручника. Чи відповідає підручник санітарно-гігієнічним вимогам?
7. Як використовується підручник на різних етапах уроку інтегрованого курсу «Я досліджую світ»: природнича складова? Розкрийте методику роботу з ним.
8. Які компоненти окрім програми та підручника входять до навчально-методичного комплексу з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова?
9. Розкрийте значення зошита з друкованою основою в процесі навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова молодшими школярами.
10. Проаналізуйте зміст та структуру зошита.
11. Розкрийте методику роботи з ним на різних етапах уроку.
Практичне засвоєння теми
( Завдання до методичної теки
1. Зробіть письмовий аналіз типової освітньої програми з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова для учнів 1-4 класів за таким алгоритмом:
· вихідні дані програм (назва, автори);

· основна мета курсу;

· завдання курсу;

· змістові лінії програми;
· структурування змісту програми, послідовність вивчення навчального матеріалу, кількість годин, що передбачена програмою для вивчення розділів (тем);

· основні методи вивчення матеріалу;

· організаційні форми;

· програмові вимоги до опанування навчального матеріалу.
2. Проаналізуйте підручник з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова за поданим алгоритмом.

3. Зробіть аналіз зошита з друкованою основою до даного підручника за такою схемою:

· структура;

· зміст;

· методичний апарат;

· апарат орієнтування;

· ілюстративний матеріал.

( Методичні орієнтири

Орієнтовна схема аналізу підручника

1. Функції підручника
1.1. Інформаційна функція: основні види знань (про навколишній світ, про способи діяльності, про систему цінностей), їх співвідношення; види діяльності, спрямовані на застосування знань на практиці; реалізація змістових ліній освітнього стандарту; відповідність навчальній програмі; дидактично обґрунтований відбір навчального матеріалу; науковість і доступність викладу; систематичність і послідовність подання знань.
1.2. Розвивальна функція: наявність завдань на розвиток психічних процесів, формування загально-навчальних умінь і навичок (організаційних, загальномовленнєвих, загальнопізнавальних і контрольно-оцінних), розвиток творчих здібностей; можливості підручника щодо оволодіння вмінням працювати з книжкою.
1.3. Виховна функція: система цінностей (загальнолюдські та національні), відображена у підручнику; дидактично обґрунтований їх відбір (особистісно зорієнтована спрямованість) та співвідношення; способи введення ціннісне орієнтованого матеріалу в підручник (тексти, що інформують про ті чи інші цінності; завдання на оцінювання подій, явищ тощо; завдання на залучення учнів у ситуації вибору цінностей); можливості підручника щодо розумового виховання учнів (у контексті формування культури розумової праці).
1.4. Мотиваційна функція: засоби формування в учнів інтелектуальних почуттів, позитивних мотивів навчання, стимулювання пізнавальних потреб та інтересів; змістове забезпечення емоційності навчання (емоційна насиченість змісту навчального матеріалу, добір інформації з точки зору її значущості для молодших школярів, використання цікавих пізнавальних матеріалів); процесуальне забезпечення мотиваційної функції (наявність завдань на аналіз емоційної сфери дійових осіб твору, автора, власних почуттів та переживань; організація засобами підручника навчальної діяльності учнів: використання індивідуальних і групових форм роботи, ігрових ситуацій, драматизацій тощо; персоніфіковане формулювання запитань; заохочення учнів до висловлення власної думки; наявність засобів заохочення та підтримки успіху в навчанні).
2. Структура підручника
2.1. Текст: основний, додатковий, пояснювальний (їх співвідношення, взаємозв'язок); мова текстів (зрозумілість для учнів, емоційність); їх доступність; особистісна зорієнтованість навчального матеріалу.
2.2. Апарат організації засвоєння: наявність різних типів навчальних завдань і вправ; питома вага серед них творчих, розвивальних; їх розташування в підручнику з урахуванням основних етапів процесу навчання; доцільність використання пам'яток, алгоритмів, зразків виконання завдань тощо; диференціювання навчальної інформації засобами підручника.
2.3. Ілюстративний матеріал: види ілюстрацій, якість виконання; роль ілюстративного матеріалу в реалізації провідних функцій підручника (розвивальна спрямованість наочних зображень, їх інформативність, естетичне виконання); дидактично обґрунтований зв'язок з текстом; методична доцільність включення у книжку; відповідність ілюстрацій віковим  особливостям молодших школярів; наявність завдань, спрямованих на роботу учнів з ілюстративним матеріалом.
2.4. Апарат орієнтування: компоненти апарату орієнтування; раціональність рубрикації, її розвивальний характер; використання сигналів-символів, вступного звернення до читача (його доцільність); наступність у формуванні елементів апарату орієнтування (хоча б у межах однієї освітньої галузі).
3. Поліграфічне оформлення підручника
3.1. Естетика навчальної книжки: оформлення та якість обкладинки; кольорове вирішення; доцільність формату; рівень художнього оформлення основних структурних компонентів.
3.2. Відповідність санітарно-гігієнічним вимогам: якість паперу; якість поліграфічного набору; шрифтове оформлення; обсяг підручника.
4. Підручник у системі навчально-методичного комплексу
4.1. Підручник – самостійний елемент навчального процесу: як модель сучасного процесу навчання (доцільність структурування змісту; диференціація засобами книжки навчального процесу на уроці; моделювання стилю спілкування у системах “вчитель-учень”, “учень-учень”, “учень-батьки”); як методичний засіб (доцільність способів подачі навчального матеріалу, самодостатність системи навчальних завдань і вправ, можливості щодо стимулювання творчості вчителя).
4.2. Зв’язок підручника з іншими компонентами навчального комплексу, їх узгодженість: зошит з друкованою основою; книжка для додаткового читання; збірник завдань і вправ тощо.
4.3. Підручник і методична література для вчителя, їх взаємозв'язок: методичний посібник для вчителя (характер методичних вказівок щодо організації роботи з підручником, необхідність використання додаткової літератури у процесі підготовки до уроку); інші компоненти методичного комплексу, їх узгодженість з підручником.
Лабораторне заняття №1
Тема. Методика формування природничих уявлень і понять у процесі вивчення інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі
Цілі: 

· ознайомити з теоретичними основами методики формування уявлень і понять;

· формувати практичні вміння здійснювати керівництво процесом утворення природничих уявлень і понять у молодших школярів.

Зміст
1. Форми чуттєвого пізнання природи. Їх характеристика.

2. Методика формування в молодших школярів природничих уявлень.
3. Наступність у формуванні природничих уявлень між дошкільною та початковою ланками освіти.
4. Поняття як форма думки, що відображає істотні ознаки і відношення предметів та явищ реального світу. Ієрархія природознавчих понять. Логічні операції з поняттями в процесі навчання природознавства.

5. Методика формування програмових природничих понять. 

Практичне засвоєння теми
1. Повторіть лекційний матеріал та матеріал практичного заняття з теми, що розглядається.
2. Заповніть схему “Етапи формування природничих уявлень і понять” (за Т. Байбарою).


( Завдання до методичної теки
3. Використовуючи програму, випишіть (покласно) природничі уявлення і поняття, які формуються в учнів початкової школи.

	Клас
	Природничі уявлення
	Природничі поняття

	
	
	


4. Розробіть методику формування одного з програмових природничих уявлень та понять за наступною схемою.
Алгоритм керівництва процесом утворення природничого уявлення

· Називання програмового природничого уявлення.

· Визначення його змісту та обсягу (н-д, уявлення: дикорослі рослини (1 клас). Зміст уявлення: рослини, які ніхто не саджав і ніхто не доглядає).

· Організація спостереження учнями основних ознак, що становлять зміст уявлення: формулювання мети спостереження; актуалізація опорних знань учнів щодо природничого уявлення (підбір запитань для бесіди); спостереження основних ознак (підбір запитань і завдань для бесіди, практичної роботи, досліду), їх називання; підсумок спостереження (колективне відтворення усіх ознак, що спостерігалися).

· Відтворення змісту уявлення (основних ознак) за допомогою пам’яті.

· Застосування сформованого уявлення при розв’язання задач за зразком, у подібній та новій ситуаціях.

Алгоритм керівництва процесом утворення природничого поняття
· Називання програмового природничого поняття.

· Визначення його змісту та обсягу (н-д, поняття: листяні дерева. Це загальне поняття (обсяг становить більше одиниці), зміст якого: це дерева, що мають листки у вигляді листкових пластин).

· Організація розумової діяльності учнів у процесі спостереження за об’єктом (чи об’єктами), спрямованої на виділення його істотних ознак (підбір запитань для бесіди): розгляд об’єктів, що належать до даного поняття; визначення їх зовнішніх ознак; порівняння між собою; виокремлення спільних суттєвих ознак; з’ясування несуттєвих ознак; висновок (за якою ознакою об’єкти відносять до однієї групи).

· Узагальнення й словесне вираження суті поняття.

· Введення терміну, яким позначається дане поняття.

· Закріплення сформованого поняття шляхом його репродуктивного відтворення та застосування у подібних і нових ситуаціях.
5. На основі розробленої методики продемонструйте фрагмент уроку, дидактичною метою якого є утворення в учнів даного природничого уявлення (або ж поняття). Доберіть для цього всі необхідні засоби.
(З методичного задачника (робота на занятті)
1. Другокласник Ярослав після вивчення теми “Кругообіг води в природі” якось притих та деякий час про щось зосереджено розмірковував. Раптом він вигукнув: “Я знаю, як зробити дощ в квартирі! Треба поставити кругом тази з водою, включити опалення, світло, а потім раптово вимкнути!”
Запитання та завдання: 

· Чи правильно сформоване уявлення “кругообіг води” в учня?
· Розробіть поетапність формування цього уявлення для учнів другого класу.
2. Учитель 4 класу визначив таку етапність у формуванні поняття планета Земля: Глобус – модель Землі → Обертання Землі навколо своєї вісі → Зміна пір року → Планети Сонячної системи → Земля в Сонячній системі. 

Завдання:

· Виправте помилку вчителя. 

· Який шлях (індуктивний чи дедуктивний) застосовується у правильній етапності формування поняття?

( Методичні орієнтири

До чуттєвого пізнання належать відчуття, сприймання, уявлення; до логічного або раціонального – поняття, судження, умовиводи. Ці форми відображення мають місце і при засвоєнні знань, оскільки в процесі навчання в свідомості учнів повинна бути відтворена реальна картина навколишнього світу.

Найпростішою формою чуттєво-образного відображення є відчуття.

Відчуття – це процес відображення в мозку людини окремих властивостей, якостей предметів і явищ об'єктивної дійсності внаслідок їх безпосереднього впливу на органи чуттів.
Уявлення – це не тільки образи предметів, які ми колись сприймали. Можна мати уявлення і про такі предмети, яких ми ніколи не бачили. Вони створюються на основі осмислення низки уявлень про навколишні предмети або явища.

Роль уявлень при вивченні природознавства дуже велика: чим багатші у дітей уявлення, чим вони повніші за обсягом і точніші за змістом, тим краще розвиваються у дітей пам’ять і мислення. Уявлення е також необхідною умовою формування понять, розуміння учнями слів учителя, а також засвоєння матеріалу підручника.

Щоб сформувати в свідомості учнів чітке уявлення про незнайомий предмет, треба показати їм його, дати можливість доторкнутися до нього, а іноді понюхати і попробувати на смак. Якщо предмет як певний комплекс подразників діє на ряд аналізаторів, у корі великих півкуль утворюються тимчасові зв’язки, внаслідок чого організм реагує на предмет як єдине ціле. Отже, одночасна робота різних аналізаторів є найважливішою умовою переходу від окремих відчуттів до сприйняття предмета в цілому. 

Щоб сформувати в учнів загальне уявлення про той чи інший об’єкт, найдоцільніше ознайомлювати дітей з ним безпосередньо в природі. Тому великого значення набувають спостереження під час екскурсій, а також довготривалі самостійні спостереження в природі. Під час цих спостережень учні не тільки запам’ятовують зовнішні особливості тих або інших об’єктів, а й звертають увагу на їхнє природне оточення. Це дає можливість виявити певні взаємозв’язки між об’єктом і середовищем. Під час спостережень тісно переплітаються елементи чуттєвого (емпіричного) і абстрактного (логічного), що забезпечує розуміння учнями суті явищ, які вивчаються. 

Звичайно, на предметному уроці чуттєве сприйняття учнів поєднується із словом учителя, який спрямовує цей процес, бо молодші школярі ще не можуть самостійно виділити головні властивості об’єкта. Діти сприймають тільки ті його особливості, які відразу впадають в око, хоч вони можуть бути й неістотні.

Мало чути – треба вміти слухати, мало дивитися – треба вміти бачити. І вчитель керує цим процесом. Спочатку учні розглядають весь предмет, схоплюючи його загальний образ. Поступово вчитель підводить учнів до різнобічного ознайомлення з об’єктом. Діти дають його словесний опис, встановлюють причинно-наслідкові зв’язки.

Кращому запам’ятовуванню створених образів сприяє замальовування розглянутих об’єктів по пам’яті. Проте слід зауважити, що малюнками, особливо перемальовуванням з підручника, захоплюватися не треба, бо це забирає багато часу.

З меншою ефективністю, але все ж можна створити цілісне уявлення про той чи інший предмет і за допомогою наочних посібників: картин, діапозитивів, діафільмів та ін. При вивченні властивостей предметів неживої природи найбільш ефективними є демонстраційний експеримент вчителя та індивідуальні досліди учнів. Наприклад, властивості корисних копалин учні вивчають, роблячи ряд дослідів, передбачених програмою. Не можна зловживати наочністю, бо це призводить до гальмування розвитку абстрактного мислення. Неприпустиме переважання словесних методів, бо в такому разі діти запам'ятають багато слів, які не матимуть у їхній свідомості ніякого реального змісту. Отже, вчитель, застосовуючи різноманітні засоби наочності, організовуючи спостереження дітей серед природи, постійно повинен керувати процесом сприймання учнями явищ і об’єктів, утворення в їхній свідомості яскравих уявлень. Таке керування проводиться спрямуванням уваги дітей на істотні ознаки об’єкта, розкриттям взаємозв’язків окремих предметів або явищ. Увага стимулюється за допомогою різноманітних запитань і завдань, а також виконанням дітьми цілеспрямованої роботи з предметом.

Поняття – форма думки, яка відображає істотні ознаки і відношення предметів та явищ реального світу.

Ознакою називається те, чим відрізняються або чим схожі між собою предмети і явища. Ці ознаки можуть бути у вигляді властивостей (білий, прозорий, розчинний), стану (рухається, живиться, росте). Ознаки поділяють на істотні й неістотні. Істотні ознаки – це такі, які належать предметам певної групи і відрізняють їх від предметів іншої групи. Так, у понятті “людина” маються на увазі такі істотні ознаки, як свідомість, мова і праця. У кожному понятті розрізняють його зміст і об’єм. Зміст поняття – це сукупність ознак предметів, відображених у понятті. Так, у зміст поняття “звірі” поряд з іншими входять такі ознаки, як наявність волосяного покриву, живонародження і вигодовування малят молоком.

Об’єм поняття – це безліч предметів, кожному з яких належать ознаки, що становлять зміст поняття. Так, поняття “звірі” об’єднує таких представників цього класу тварин, як вовк, лисиця, заєць-біляк, бурий ведмідь та багато інших, бо кожен із них покритий шерстю, народжує живих малят і вигодовує їх молоком.

Поняття поділяють на індивідуальні (поодинокі), що стосуються окремих предметів, явищ, і загальні, які охоплюють групу об’єктів; на конкретні, що стосуються предметів, явищ, і абстрактні, які стосуються властивостей предметів і явищ, узятих як самостійний об’єкт думки (наприклад, погода, клімат). Поняття завжди існує в слові і виражається словом або групою слів.

Поняття формуються в свідомості людини на основі таких розумових процесів, як. аналіз, синтез, порівняння, абстракція та узагальнення.

Поняття являють собою більш складні узагальнення, які відбивають найістотніші, найзагальніші ознаки і властивості цілої групи предметів або явищ.

Поняття – узагальнена форма відображення у свідомості людини навколишньої дійсності.

За змістом поняття поділяються на прості та складні. За обсягом розрізняються на: одиничні, загальні та категорії (річка Дніпро, річка, тварина).

Поняття нерозривно пов’язані з мовою. Зміст понять розкривається в судженнях, які завжди виражаються у словесній формі.

Утворення суджень відбувається: а) при відображенні чуттєво існуючих об’єктів; б) опосередковано – шляхом умовиводів та міркувань.

Логічні операції з міркуваннями

1. Узагальнення понять (перехід до понять з меншим обсягом, але з більшим змістом до понять з більшим обсягом, але з меншим змістом: на основі встановлення родово-видових  зв’язків). Дерево – листяне, хвойне.

2. Обмеження понять (перехід від роду до виду).

Поділ поняття (веде до розкриття його обсягу, зумовлює розподіл усіх об’єктів на групи за певними ознаками).

Етапи розвитку понять:
1-й етап.

Відчуття – сприймання – уявлення – абстрактне поняття (об’єкти природи сприймаються органами чуття, відбувається їх аналіз, виявлення постійних та характерних ознак. Аналіз емпірично-чуттєвих характеристик, виділення суттєвих ознак, синтез суттєвих ознак, утворення абстрактного поняття).

2-й етап (перехід від окремих емпіричних понять до конкретних загальних).

Утворення конкретного поняття шляхом абстрактно-теоретичного мислення.

Шляхи розвитку понять:
1. Виникнення нових понять;

2. Розширення, поглиблення, уточнення.

Кожне поняття має чітко визначений зміст (істотні ознаки), обсяг  (одиничне чи загальне) і зв’язки його з іншими поняттями. Вони визначають освітню мету процесу навчання у межах теми. Більшість понять поглиблюються в наступних темах цього або інших розділів під час вивчення навчального предмета у початковій школі.

Умови формування природничих понять:
1. Організація чуттєвого сприймання.

2. Організація розумової діяльності, спрямованої на виділення істотних ознак. 

3. Забезпечення узагальнення і словесного визначення суті поняття, позначення його відповідним терміном.

4. Організація закріплення сформованого поняття шляхом репродуктивного засвоєння його змісту.

5. Організація застосування засвоєного поняття у подібних і нових ситуаціях

При формуванні природничих понять порівняння найчастіше виступає у формі протиставлення. Для ознайомлення з предметами і явищами природи широко використовується порівняння у формі зіставлення. Порівняння нерозривно пов’язане з іншою розумовою діяльністю – абстрагуванням. Навчити дітей абстрагувати – означає виробити в них уміння бачити загальні істотні ознаки певних предметів. Процес навчання потребує систематичного поєднання абстрагування і конкретизації, тобто переходів від абстрактного, загального до конкретного, поодинокого. Так, до конкретизації належать розпізнавання на малюнках або під час екскурсій певних форм поверхні, визначення лінії горизонту, певних видів тварин тощо. Молодші школярі часто зустрічаються з труднощами в конкретизації певних природничих понять, наприклад, рослини вони відносять до неживої природи, комах не вважають тваринами. Це пояснюється недостатньою увагою вчителя до конкретизації певних теоретичних положень, відірваністю навчання природознавству від самої природи. Цей вид розумової діяльності відіграє важливу роль у формуванні природничих понять. Оволодіння операцією узагальнення є також необхідною умовою розуміння учнями причинно-наслідкових зв’язків у природі. Формування вмінь знаходити і розуміти їх відбувається в процесі продуктивної діяльності учнів, коли вони пояснюють і доводять свої твердження.

( Тестовий контроль по ЗМ2.
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Змістовий модуль 3
Засоби наочності та навчальні посібники З інтегрованого курсу “Я Досліджую світ”: природнича складова . Матеріальна база навчання природничої освітньої галузі в в початковій школі
( Передбачувані освітні результати
По закінченні вивчення змістового модуля ВИ БУДЕТЕ КОМПЕТЕНТНІ:
· у класифікації засобів наочності;
· у вимогах до методики їх використання в процесі навчання природничої освітньої галузі;
· у значенні і місці куточка живої природи, географічному майданчику, навчально-дослідній ділянці в системі вивчення природничої освітньої галузі в початковій школі;
· у структурі і змісті куточка живої природи, географічного майданчика, навчально-дослідної ділянки.

( Тематичний глосарій
Принцип наочності у навчанні, матеріальна база навчання природничої освітньої галузі, засіб наочності, натуральні, аудіовізуальні, образотворчі засоби наочності, моделі, живий куточок, географічний майданчик, навчально-дослідна ділянка.
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Практичне заняття №4
Тема. Реалізація принципу наочності в інтегрованому курсі “Я досліджую світ”: природнича складова. Засоби навчання та наочні посібники в процесі навчання природничої освітньої галузі. 

Цілі: 
· закріпити теоретичні знання щодо класифікації засобів наочності з природознавства для початкової школи;

· визначити дидактичні цілі та загальні вимоги до методики використання засобів наочності в процесі навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;
· охарактеризувати матеріальну базу курсу природознавства в початковій школі: куточок живої природи, географічний майданчик, навчально-дослідна ділянка; визначити дидактичні умови до їх організації та обладнання;
· ознайомитися з методикою роботи на географічному майданчику, навчально-дослідній ділянці, в куточку живої природи.

Зміст
1. Суть принципу наочності в процесі навчання.

2. Відмінність між чуттєвістю і наочністю ознак і властивостей об’єктів природи.

3. Характеристика та вимоги до використання засобів наочності.

4. Класифікація засобів наочності.

5. Дидактичні цілі використання засобів наочності на різних етапах процесу навчання. 

6. Матеріальна база навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі:
· куточок живої природи в початкових класах. Рослини і тварини живого куточка. Вирощування і догляд за ними. Значення в процесі оволодіння молодшими школярами змістом природознавства. Методика використання на уроках, у позаурочній та позакласній роботі з природознавства;

· географічний майданчик для початкових класів. Його обладнання. Вимоги до його організації. Значення в процесі оволодіння молодшими школярами змістом природознавства. Методика використання на уроках, у позаурочній та позакласній роботі з природознавства;

· навчально-дослідна ділянка для початкових класів. Її планування. Значення навчально-дослідної ділянки для поповнення натуральних наочних посібників, для проведення дослідів та практичних робіт в процесі уроків, позаурочної і позакласної роботи.

Питання для обговорення (теоретична підготовка)
1. З чим пов’язана необхідність реалізації принципу наочності в процесі навчання природознавству?

2. Які загальні вимоги до методики застосування засобів наочності?
3. Які засоби наочності належать до натуральних? Охарактеризуйте їх. Розкажіть про особливості методики використання натуральних засобів наочності. Відповідь ілюструйте конкретними прикладами.
4. Які засоби наочності належать до образотворчих? У чому їх особливості? Розкажіть про методику застосування образотворчих засобів наочності в процесі навчання природничої освітньої галузі.

5. Які засоби наочності належать до аудіовізуальних? Охарактеризуйте їх.
6. На конкретних прикладах розкрийте методику застосування аудіовізуальних засобів наочності в процесі навчання.

7. У чому полягає специфіка моделей як засобів наочності? Які види моделей використовуються у процесі навчання?
8. Чим забезпечується ефективність застосування моделей в процесі навчання молодших школярів?
9. Які критерії доцільності вибору моделей в процесі навчання?

10. Що складає матеріальну базу вивчення інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі?

11. Охарактеризуйте куточок живої природи, його значення у засвоєнні молодшими школярами змісту природничої освітньої галузі. Функції куточка живої природи.

12. Обладнання куточка живої природи, вибір об’єктів, умови функціонування. Робота молодших школярів у куточку живої природи.

13. Географічний майданчик як об’єкт матеріальної бази вивчення природознавства в початковій школі.

14. Організація роботи молодших школярів на навчально-дослідній ділянці.

Практичне засвоєння теми
1. Заповніть схему “Засоби наочності” та охарактеризуйте дидактичні цілі використання кожної із груп.

2. Користуючись структурно-логічною схемою змісту теми “Гірські породи. Ґрунти” (3 клас), визначте цілі використання засобів наочності, оберіть у відповідності до них найефективніші засоби; усно опишіть методику їх застосування.

3. Заповніть таблицю “Матеріальна база навчання природознавства в початковій школі”.

	
	Вимоги
	Обладнання

	Куточок живої природи
	
	

	Навчально-дослідна ділянка
	
	

	Географічний майданчик
	
	


( Завдання до методичної теки
4. З навчальної програми з природознавства (Р.Б. Шиян, 1-4 класи) випишіть тематику практичних робіт і дослідів, які доцільно проводити на навчально-дослідній ділянці, у куточку живої природи, на географічному майданчику. Результати помістіть в таблицю:
	
	Куточок живої природи
	Навчально-дослідна ділянка
	Географічний майданчик

	Досліди
	
	
	

	Практичні роботи
	
	
	


5. Розробіть фрагмент уроку із застосуванням засобів наочності. Орієнтовний перелік тем:
· “Корисні копалини” (3 клас),

· “Замерзання води. Лід” (2 клас),

· “Повітря. Його склад і властивості” (3 клас),

· “Кругообіг води в природі” (2 клас),

· “Гриби – живі організми” (3 клас),

· “Рослинний і тваринний світ Австралії” (4 клас).


( Тестовий контроль по ЗМ3.

	1).
	4).
	7).
	10).

	2).
	5).
	8).
	11).

	3).
	6).
	9).
	12).



Змістовий модуль 4
Методи навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова у початковій школі

( Передбачувані освітні результати
По закінченні вивчення змістового модуля Ви будете компетентні:

· у класифікації методів організації процесу навчання природничої освітньої галузі в початкових класах;
· у змісті методів навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова, критеріях вибору кожного з них і методику реалізації в конкретних педагогічних ситуаціях.
( Тематичний глосарій
Методи навчання, функції методів навчання (навчальна, мотиваційна, розвивальна, виховна, організаційна), класифікація методів навчання (за джерелом здобуття інформації, за рівнем пізнавальної самостійності учнів, за компонентами навчальної діяльності), методичний прийом, словесні методи навчання (бесіда, розповідь); наочні методи навчання (ілюстрація, демонстрація); практичні методи навчання (спостереження, практична робота, дослід), метод проектів, ігровий метод, метод моделювання, критерії вибору методів.
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Лабораторне заняття №2
Тема. Методика застосування словесних методів на уроках інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова в школі І ступеня
Цілі:
· навчитися грамотно розробляти і застосовувати різні види бесід на уроках інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;
· навчитися правильно застосовувати метод розповіді при вивченні інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;
· навчитися добирати науково-популярну літературу для молодших школярів для позакласного читання з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова;
· навчитися поєднувати різні види словесних методів між собою та з іншими методами.
Зміст
1. Характеристика словесних методів навчання природознавства. Їх суть, функції.

2. Бесіда як метод навчання уроках інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова. Види бесід, їхня характеристика. Педагогічні умови використання бесіди на уроках природничої освітньої галузі.

3. Розповідь як метод навчання інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова. Переваги та недоліки розповіді. Структура розповіді, її види, вимоги до побудови.
4. Значення науково-популярної літератури при вивченні інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова. Методика роботи з науково-популярною книгою.

5. Критерії вибору словесних методів навчання (розповіді, бесіди) та їх поєднання між собою. Розповідь, бесіда як складові компоненти інших методів.

Практичне засвоєння теми
1. Повторіть теоретичний матеріал теми. Узагальніть його у вигляді опорної тематичної карти.


( Завдання до методичної теки
2. Опрацюйте запропоновані зразки бесід та розповідей. Проаналізуйте їх у відповідності з вимогами. Розробіть власні зразки бесід та розповідей різних типів (тема уроку та клас – за вибором).

Вступна бесіда

Мета: пов’язати попередні знання дітей із вивченням нових, викликати інтерес до них, з’ясувати, що діти недостатньо засвоїли і на що треба звернути увагу.
Тема уроку “Вода – розчинник” (3 клас)
I. Перевірка домашнього завдання.
II. Мотивація навчальної діяльності учнів.
III. Актуалізація знань учнів.

Вступна бесіда.

· Назвіть властивості води-рідини.

· За допомогою яких дослідів можна виявити властивості води-рідини?

· Як ви думаєте, що трапиться якщо до склянки з водою вкинути шматочок цукру?

Учні висловлюють свої міркування. Після цього вчитель оголошує тему та мету уроку.
Супровідна бесіда 

(використовується у поєднанні зі спостереженням, розгляданням ілюстрацій, під час проведення практичних робіт та дослідів тощо)
Мета: активізувати думку дітей, підвести від виділення зовнішніх ознак до узагальнення, встановлення зв’язків і залежностей.
Тема уроку: “Земля. Зображення Землі на глобусі і карті” (4 клас)
· Як ви гадаєте, чому модель Землі назвали глобусом? (Учні під керівництвом учителя вивчають глобус).

· На глобусі зображена поверхня всієї Землі за допомогою умовних знаків чи кольору. Що зображено блакитним кольором? 

· Чому глобус різних відтінків? 

· Покажіть на глобусі гори. Як ви дізналися, що це гори? 

· Покажіть низини (височини). Якими кольорами їх зображено? 

· Чи можна на глобусі побачити річки? Як їх умовно позначають?
· Планета Земля має дві особливі точки, які знаходяться одна навпроти одної. Вони називаються полюсами. Верхня точка – Північний полюс, а нижня – Південний полюс. Знайдемо їх на глобусі (вчитель показує їхнє місцезнаходження).
· Скільки полюсів має Земля? Назвіть їх. Покажіть на глобусі Північний полюс (Південний полюс).
· На однаковій відстані від полюсів проходить уявна лінія – екватор. На глобусі, щоб бачити це місце, його зобразили лінією. 

· Що таке екватор? Як зобразили екватор на глобусі? Чи є ця лінія на Землі?
· Половина земної кулі називається півкулею. Земна куля має дві половини – дві півкулі. Від Північного полюса до екватора – це північна півкуля. Від Південного полюся до екватора – південна півкуля.
· Скільки півкуль на Землі? Назвіть їх. Покажіть на глобусі Північний полюс (Південний). 

· Де знаходиться на Землі екватор? Як він позначений на глобусі? Покажіть на глобусі екватор. Покажіть південну (північну) півкулю. Поставте на екватор маленьку картонну фігурку людини обличчям на північ. Яка сторона горизонту буде зліва? Справа?

Подальша практична діяльність за змістом бесіди:
Розфарбуйте та підпишить усі елементи моделі Землі
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Заключна бесіда

Мета: систематизація, узагальнення одержаних знань, їх конкретизація, закріплення, уточнення. 

Тема уроку: “Осінні явища в житті рослин” (2 клас)
· Яка нині пора року?
· Які зміни відбулися у неживій природі?
· Як змінились рослини восени?
· Що спричинило такі зміни у житті рослин?

Контрольна бесіда

Мета: перевірити правильність засвоєння вивченого матеріалу.
Тема уроку: “Будова річки” (4 клас)
· Як утворюються річки?
· З перелічених назв назвіть ті, що означають частини річки: болото, гирло, береги, струмок, виток, лука, русло.
· Що називається витоком? руслом? гирлом?
· Назвіть найсуттєвіші ознаки річки.
· Чому в рівнинних річок течія повільна?
· Яку течію мають гірські річки? Чому?

· Чому треба дбати про чистоту річкової води?

· Як ви можете допомогти дорослим оберігати річки?
Розповідь-пояснення

Тема уроку: “Степи. Рослини і тварини степів” (4 клас)
Широкою смугою розляглися степи південніше лісів (Показ зони степів на карті). Сонячні промені падають тут більш прямовисно, сильніше пригрівають землю, краще прогрівають повітря.
Зима у степу коротша, ніж у зоні лісів, але й снігу випадає менше. Відкриті їх простори – привілля для вітрів. Раніше настає весна, коли в лісах ще лежить сніг. Чорноземні степи пролягають від західних кордонів до кордонів з Росією (показ на карті).
Далі на схід до Чорного та Азовського морів починаються сухі степи. Вони значно відрізняються від чорноземних: у їхніх ґрунтах менше перегною, вони не такі родючі, значно менше випадає вологи.
У степу, куди не глянь, скрізь трава і трава. Ранньою весною він квітує яскравими барвами. На кінець літа майже все вигоряє.
Найпоширеніші рослини степу – злакові: типчак, тонконіг, ковила. Весною цвітуть тюльпани, фіалки, незабудки, горицвіт, півонії вузьколисті.
Найпоширеніші тварини степу – гризуни. Серед них – байбаки, ховрахи, тушканчики, степові миші, хом’яки, тому що дуже поширені злакові рослини, які входять до “меню” гризунів. Полюють на них хижі птахи: луні, орли, канюки, шуліки, кібці, боривітри, сови; а також хижі звірі: лисиці, борсуки; поїдають гризунів і змії – степові гадюки, полози.
У траві ховаються жайворонки, степові куріпки, дрохви та інші птахи.
Примітка: при поясненні використовуються таблиці “Природа степу”, “Степ весною”, “Рослини степу”, “Тварини степу”; гербарні зразки рослин степу, карта “Природні зони України”.
Розповідь-опис

 Тема уроку: “Свійські тварини. Походження свійських тварин від диких” (3 клас)
Хатня кішка – типова хижа тварина. Головні риси її характеру – обережність, наполегливість, терплячість під час полювання, а також хитрість. Шерсть у неї коротка, особливо із зовнішнього боку біля вух і на голові. Тільки у котів деяких порід на щоках ростуть досить довгі “бакенбарди”. Тулуб у кішки гнучкий, грудна клітка не ширша за голову, тому ця тварина пролазить скрізь, куди може просунути голову. Орієнтуватись у темряві їй допомагають шорсткі “вуса”, що ростуть над верхньою губою, а також “чутливі волосинки”, які розкидані по всьому тулубу.
Вуха у кішки завжди насторожені. Вона чує найменший шурхіт, якого ми не вловлюємо, скажімо, писк мишеняти, політ метелика над рослиною, шелест трави, по якій рухається мурашка.
Полює кішка на мишей, дрібних пернатих, ловить мух, метеликів. Полюбляє молоко, м’ясо, рибу та інші продукти надаючи перевагу солодкуватій і солонуватій їжі.
Під час полювання кішка здатна стрибати у довжину і висоту а багато метрів. Рятуючись від небезпеки, коли немає іншого виходу вона сміливо кидається у воду і пливе.
У кішки чудова пам’ять, особливо добре вона запам’ятовує місця, де довго живе.
Розповідь-доповнення

 Тема уроку: “Тварини лісу” (2 клас)
Після вивчення нового матеріалу і з’ясування того факту, що птахи знищують багато комах-шкідників, вчитель використовує розповідь-доповнення:
У зозулі незвичайний апетит. За три години вона може з’їсти близько 100 гусениць. Якщо у лісі, де живе зозуля, з’являється багато комах-шкідників, вона знищує їх протягом кількох днів. Нерідко в ліс, на який напала ненажерлива гусінь, прилітають зозулі з віддалених місць і розправляються із шкідниками з такою швидкістю, чого не зробить жодна рятувальна команда!

1. Розробіть і проведіть як фрагмент уроку:
а) бесіду (репродуктивну або евристичну) 

Теми уроків (на вибір):
· “Рослини лісу” (2 клас);
· “Комахи” (1 клас);
· “Травна система людини. Харчування” (3 клас);
· “Зоряне небо. Сузір’я зоряного неба” (4 клас);
· “Зима. Ознаки зими в неживій природі” (2 клас).
б) розповідь (репродуктивну чи продуктивну) 

Теми уроків:
· “Лікарські рослини” (1 клас);
· “Природа Карпат” (1 клас);
· “Ґрунт, його види. Значення ґрунтів” (4 клас);
· “Їстівні та отруйні гриби” (3 клас).
Доберіть і використайте під час проведення відповідні обраній темі наочні посібники.

2. Складіть список науково-популярної літератури з природознавства для позакласного читання відповідно до програми.

( Творче завдання
3. Групове завдання. Відповідно до обраного групою розділу (теми) програми зробіть ілюстровану підбірку:

1 група – загадок;

2 група – віршів;

3 група – казок;

4 група – ребусів, кросвордів, шарад;

5 група – цікавинок.

Оформіть дану збірку у вигляді дитячої книжечки.

(З методичного задачника (робота на занятті)
1. Ознайомтесь з питаннями до бесіди на тему “Корисні копалини”:

· Що називається корисними копалинами?
· Що ви знаєте про корисні копалини?
· Гірські породи є корисними копалинами?
· Які гірські породи є корисними копалинами?
· Корисні копалини  в  природі  бувають у рідкому чи газоподібному стані?
Завдання:
1). Визначте тип бесіди.


2). Які помилки допущені у формулюванні запитань?
3). Запропонуйте свій варіант бесіди на означену тему.
2. Ознайомтесь з розповіддю:

Озеро та ставок

Озера мають природне походження, тобто їх створила природа, а не люди. На поверхні землі є багато природних заглиблень, деякі з них заповнюються водою з річок, струмків, джерел, дощовою та талою водою. Так і створюються озера. Озера бувають стічними та безстічними. Із стічних озер витікають річки, а із безстічних – ні. У стічних озерах вода завжди прісна, а у безстічних – майже завжди солона. Але буває так, що люди самі викопують велику яму та заповнюють її водою. Так утворюється ставок. Іноді люди заповнюють водою природне заглиблення. Тоді також водойма називається ставком. Є ще один спосіб створити ставок – перегородити ріку греблею. Важливо те, що ставок завжди створюється штучно.
Отже, озера створюються природним шляхом, а ставки створюють люди штучно.

Завдання:


1). Визначте тип розповіді.


2). Перетворіть дану розповідь на проблемний виклад.
3. Ознайомтесь з екологічною казкою.
Ясеневий листок
Ясеневий листок тріпотів на гілці, всміхався та наспівував:

– Я найзеленіший і найкращий. Ніхто мені не рівня.

Але й на інших деревах листя було зелене, весь ліс був зелений, тільки березове листя набирало золотавого осіннього відтінку. Ясеневий листок гадав, що з березою щось сталося. Авжеж, бути жовтим, коли весь ліс зелений, - сумно і навіть непристойно. “Треба постежити за нею, що вона надумала?” Ясеневий листок підозріло прислухався, про що шелестить між собою березове листя, та воно гомоніло про те саме, що й інші дерева.

Звернувся тоді ясеневий листок на пораду до найстарішої гілки, але тій ніколи було теревені правити: наближалась осінь – тож старанно до неї готувалася. Ясеневий листок хотів сонячного променя запитати. Але малий непосидько ні на мить не зупинявся.

Дні невблаганно спливали, а ясеневий листок тріпотів собі на вітрі, всміхався і безтурботно наспівував:
– Я найзеленіший і найкращий. Ніхто мені не рівня...

Він навіть не помічав, що з кожним днем стає все прозоріший і легший, що все ближче підкрадається до нього пронизливий осінній вітер. Тільки долі, між березовим листям, він помітив що пожовк, але бадьоро всміхнувся: “А що в цьому поганого? Хіба все листя не стало легке й жовте?” Ясеневий листок підвів голову, але тут же сором’язливо її опустив. Високо-високо на оголеній гілці, зеленів єдиний листок і безтурботно наспівував:
– Я найзеленіший і найкращий, ніхто мені не рівня…

А сонце однаково посилало своє осіннє проміння на той листок, що пожовтів долі, й на той, що осиротіло висів на гілці, яку погойдував вітерець.

Г.Одуїч

Завдання: визначіть наукову основу казки.
Лабораторне заняття №3
Тема. Методика проведення спостережень у початковій школі
Цілі:
· познайомитися зі змістом спостережень за природою в початкових класах;
· навчитися розробляти методику короткочасних та довготривалих спостережень за предметами і явищами природи;
· з’ясувати особливості проведення фенологічних спостережень у початковій школі та ведення календаря погоди учнями.
Зміст
1. Значення спостережень за природою в процесі вивчення природничої освітньої галузі в початковій школі.

2. Спостереження як метод навчання природничої освітньої галузі, його суть. Види спостережень.

3. Структура спостереження. Прийоми керівництва сприйманням дітей у процесі спостереження.

4. Види та зміст спостережень за природою і працею людини у 1-4 класах. Природничі уявлення і поняття, що формуються на їх основі.

5. Фенологічні спостереження. Їх роль у вивченні природи молодшими школярами. 

Практичне засвоєння теми
1. Заповніть структурно-логічну карту теми:


2. Проаналізуйте зміст спостережень, передбачених програмою для 1-4 класів.
3. Опрацюйте запропоновані зразки спостережень. Визначіть до якого виду вони належать.

а) спостереження за роллю стебла для рослин під час уроку на тему “Будова рослин” (1 клас):

 Завдання:
1. Зріж у кімнатної рослини бальзаміну кусочок стебла з листям довжиною 10-15 см. Опусти його в склянку з підфарбованою водою.
2. Спостерігай, як змінюється колір стебла бальзаміну через деякий час. Зроби висновки про роль стебла в житті рослини.
Вид спостереження:………………………………………………………………...
…………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………………………………………….
б) спостереження за впливом умов існування на ріст і розвиток рослин (тема “Умови розвитку рослин” (3 клас))
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Завдання 1:
1. Зроби такий дослід:
Посади три невеликих цибулинки в окремі горщики з ґрунтом. Першу цибулинку добре поливай кожного дня, другу цибулинку – через день, третю –  не поливай зовсім. 

Після закінчення досліду через 1,5-2 тижні зроби висновок про умову, необхідну для життя рослин.
2. Результати спостережень запиши в таблицю.
	Які зміни відбулися
	Умови, необхідні для рослин
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Завдання 2:

1. Зроби такий дослід:
Закрий горщик з рослиною “будиночком” з паперу або картону. Спостерігай, як змінився колір листків через 1-1,5 тижні. Зроби висновок, яка ще умова необхідна для життя рослин.
2. Результати спостережень запиши в таблицю.
	Які зміни відбулися
	Умови, необхідні для рослин

	
	


Завдання 3:

1. Зроби такий дослід:
Постав одну пророслу цибулинку в холодне місце, а другу залиши у теплі. Спостерігай, яка з рослин краще розвивається. Зроби висновок, яка ще умова необхідна для життя рослин.
2. Результати спостережень запиши в таблицю.

	Які зміни відбулися
	Умови, необхідні для рослин

	
	


Завдання 4:
1. Зроби такий дослід:
Постав одну пророслу цибулинку в склянку з водою, а другу цибулинку такого ж розміру посади в горщик з ґрунтом. Спостерігай, де краще росте цибуля.
2. Результати спостережень запиши в таблицю.
	Які зміни відбулися
	Умови, необхідні для рослин

	
	


Вид спостереження:………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………………………………………….

4. Розробіть методику короткочасного і довготривалого спостереження. Об’єкт доберіть із запропонованого списку:
Довготривалі спостереження:

· умови проростання насіння;

· розмноження рослин;

· вплив сонячного світла на рух рослин;

· вплив сонячного світла на ріст рослин.

Короткочасні спостереження:

· орієнтування на місцевості за рослинами;

· спостереження за комахами (об’єкти – на вибір);

· вода – розчинник;

· роль випаровування води з поверхні тіла людини та тварин;

· зернові рослини.

Короткочасне спостереження
	Структурні компоненти спостереження
	Зміст роботи на кожному етапі

	Назва спостереження:
	

	Цілі:
	

	План
	

	Організація безпосереднього сприймання (питання для бесіди)
	

	Висновки
	


Довготривале спостереження
	Структурні компоненти спостереження
	Зміст роботи на кожному етапі

	Назва спостереження:
	

	Цілі:
	

	План
	

	Організація безпосереднього сприймання (питання для бесіди)
	

	Висновки
	


( Завдання до методичної теки
5. Підготуйте фрагмент уроку із проведенням короткочасного спостереження (на вибір): 

· “Листяні і хвойні рослини” (1 клас) (спостереження за різними видами рослин);

· “Будова рослин” (3 клас) (спостереження за ранньоквітучими рослинами);

· “Органи тіла людини. Шкіра” (3 клас) (спостереження за будовою шкіри та її властивостями).

Доберіть відповідні наочні посібники, роздатковий та цікавий матеріал до теми уроку.

( Творче завдання
6. Групове завдання. Створіть фотоальбом “Естетична своєрідність весни”.
( Методичні орієнтири

Проблема організації дитячих спостережень та розвитку спостережливості сягає глибоко в історію. Видатні представники класичної педагогіки минулого приділяли цьому питанню значну увагу.

Зокрема, педагоги-мислителі ХVІІ-ХІХ ст. наголошували на великому значенні спостережливості дітей у процесі пізнання, а одним із головних його джерел у навчанні вважали спостереження. Так, праця Я.А.Коменського “Велика дидактика” стала першою в педагогіці спробою наукового осмислення означеного питання. Педагог заклав початок методу спостереження, вказавши на його роль у навчальному процесі. “Якщо ми бажаємо прищепити учням справжні і міцні знання, – писав Я.А.Коменський, – необхідно навчати всьому через особисте спостереження і чуттєве доведення”. 
На безмежну допитливість маленької дитини, її природну схильність до спостереження звертав увагу й Дж.Локк. Педагог зазначав: “Здатність помічати найменші відмінності між речами говорить про швидкість і ясність спостереження, які допомагають розуму наполегливо і вірно рухатись шляхом знань”.

Ж.Ж.Руссо, Й.Г.Песталоцці, Р.Оуен вважали, що розумові сили дитини, її моральні якості ніщо не формує краще, ніж спостереження різних царств природного світу. Дещо по-новому проблема спостережень і спостережливості зазвучала в працях вітчизняного педагога К.Д.Ушинського. Він неодноразово зазначав, що початковою ланкою пізнання є нагромадження відчуттів, які учень отримує від взаємодії з предметами оточуючої дійсності. 
Своєрідністю підходів до розвитку дитячої спостережливості відзначався Л.М.Толстой. Великого значення педагог надавав самостійним дитячим спостереженням в житті, природі. При цьому особливу увагу він звертав на розвиток у дітей художньої спостережливості під час сприймання явищ природи, вимагав використання матеріалів самостійних спостережень дітей у школі.

Засновник російської прогресивної методики природознавства О.Я.Герд зазначав, що значення природознавства полягає у “витонченні зовнішнього чуття”, вихованні спостережливості, мислення тощо. Педагог розробив науково обґрунтовану програму і струнку методику спостереження для дітей, починаючи з дошкільного віку. Він надавав великого значення зовнішнім почуттям дітей і вимагав формувати їх з самого раннього віку у сім’ї – шляхом організованого під керівництвом дорослих сприймання різних предметів, їх порівняння і встановлення різних їх ознак і якостей. 
Відомий методист-природознавець К.П.Ягодовський вказував, що на виховання спостережливості треба звернути якнайсерйознішу увагу, тому що спостережливість – невід’ємна риса людини майбутнього. Основою спостережливості він вважав увагу, а, отже, викладання, на його думку, повинно сприяти вихованню у дітей довільної уваги. 

Розвиток ідеї про неохідність спостереження природи школярами знаходимо також у В.Я.Стоюніна, П.Ф.Каптєрєва, В.П.Вахтєрова. Дослідники визначили ряд правил організації спостережень, що сприяють розвитку в учнів уміння спостерігати.

Найбільш активно дослідження спостережливості як якості особистості та спостереження як уміння спостерігати почали проводитись, починаючи з 30-х років ХХ ст. Велику увагу цьому питанню приділено в працях Б.Г.Ананьєва, П.П.Блонського, Л.А.Венгера, Л.В.Занкова, А.С.Макаренка, С.Л.Рубінштейна, В.М.Сороки-Росинського, С.Т.Шацького та інших психологів та педагогів.

Так, С.Т.Шацький важливе місце відводив дитячим екскурсіям, організованому спостереженню дітьми явищ природи в процесі трудової діяльності. 

Аналізуючи процес сприймання, С.Л.Рубінштейн відзначав, що людина не тільки бачить, а й дивиться, не тільки чує, а й слухає, прислуховується, не рідко активно вибирає установку, що забезпечує адекватне сприймання предмета. Життєвий досвід змушує людину перейти від безпосереднього сприймання до цілеспрямованого спостереження, така діяльність вже мусить включати аналіз і синтез, усвідомлення сприйнятого. Тобто, сприймання у формі спостереження переходить таким чином у діяльність мислення. 

Відомий вітчизняний психолог Г.С.Костюк вважав спостережливість властивістю психіки, яка є важливим компонентом здібностей до навчання і праці. Відчуття, на його думку, є джерелом усіх знань про зовнішній світ і результатом наших рухів, тому недостатність їх, а тим більше відсутність деяких із них є перешкодою в розвитку здібностей.

Високо оцінювала значення спостережливості в процесі навчання і Г.О.Люблінська. У своїх дослідженнях вона провела узагальнення психологічного і педагогічного досвіду, що стосується розвитку уміння спостерігати, виділяючи такі основні умови розвитку спостережливості:

1) постановка мети (завдання) спостереження (що треба шукати в об’єкті спостереження);

2) розкриття школярам значення того явища або тієї категорії ознак, що будуть спостерігатися;

3) складання плану проведення спостереження (для більш складних об’єктів);

4) постановка під час спостереження додаткових питань, які ведуть до розв’язання головного завдання;

5) підведення підсумків спостереження, узагальнення нових знань;

6) повторне спостереження, яке забезпечує більш повне і точне пізнання спостережуваного предмета або явища.

Спостерігаючи, дитина навчається співставляти факти, аналізувати їх, робити прості висновки, тобто вчиться творчо мислити. Не випадково В.О.Сухомлинський назвав спостереження “матір’ю усвідомлення і запам’ятовування”, “важливим джерелом розуму”. Виховуючи молодших школярів, педагог навчав їх бачити у звичайному незвичайне, шукати і відкривати причинно-наслідкові зв’язки. На його думку, спостережливий учень ніколи не буває невстигаючим або неграмотним, адже якщо дитині необхідно багато усвідомити і запам’ятати, то для цього необхідно ще більше побачити зв’язків і залежностей у природі і праці людей.

Заслуговують уваги ідеї О.Я.Савченко щодо розвитку спостережливості молодших школярів. Дослідниця вважає, що в учнів початкових класів обов’язково треба розвивати і вдосконалювати вміння бачити, спостерігати, слухати, бо вся інформація на уроці йде через органи чуття. На думку авторки, спостережливість швидко розвивається за такої організації спостереження, коли перед учнями ставляться спеціальні завдання, що спонукають їх придивлятися чи прислухатися до нових об’єктів, виділяти їх характерні ознаки, об’єднувати в ціле, позначати певними словами.

Продовжуючи ідеї В. Сухомлинського, О.Я.Савченко зазначає, що дітям молодшого шкільного віку доступні естетичні переживання від краси спостережуваного, почутого, і радить насичувати навчальну діяльність “замилуванням красою”, для того, аби збагачувати пам’ять, мислення, уяву учнів яскравими образами, які активізують мислення, глибоко западаючи в душу дитини. Розвивати дитячу спостережливість, на думку педагога, найкраще на природничому матеріалі, адже ведення календарів природи, порівняльні описи сезонних явищ, спостереження за тваринами і рослинами дають необмежений простір для розвитку здатності вдивлятися у навколишній світ, стимулюють проведення самостійних спостережень.

Ідею поєднання раціонального й емоційно-чуттєвого пізнання природи відстоює також і Г.С.Тарасенко. Дослідниця вважає, що недостатньо вчити дітей спостерігати за природними об’єктами, акцентуючи увагу лише на інтелектуальних процесах цього акту. Важливо розвивати в школярів уміння милуватися ними, вчити бачити їхню красу й естетичну виразність. Адже ті знання є справжніми, котрі пройшли крізь призму почуттів людини, оцінені нею, стали вольовим актом.

На вирішення проблеми розвитку спостережливості спрямовані й сучасні дослідження педагогів, методистів. Так, цінні поради щодо організації спо-стережень за природою містять праці Т.М.Байбари, І.В.Грущинської, В.Р.Ільченко. Новітні підходи щодо розв’язання означеного питання представлені в дисертаційних дослідженнях І.М.Кореневої, М.М.Філоненко та ін.

Таким чином, відзначено прицільну увагу дослідників до проблеми організації спостережень в початковій школі й розвиток спостережливості дітей як особистісної якості. Пройшовши довгий історичний шлях вона наразі не втратила своєї актуальності й продовжує розвиватися, збагачуючись новими ідеями, здобутими в результаті теоретичних й емпіричних педагогічних пошуків.
Спостереження – це цілеспрямоване, планомірне сприймання об’єктів навколишньої дійсності, яке підпорядковане конкретно визначеним цілям й вимагає вольових зусиль. Учень не просто повинен слухати, а прислухатись, не просто дивитись, а придивлятися, всебічно розглядати об’єкт, щоб створити необхідне уявлення про нього. Результатом систематичних спостережень є розвиток у дітей спостережливості як важливої особистісної якості, що впливає на структуру і зміст інших психічних процесів, полегшує засвоєння знань та вмінь, забезпечує кращі результати в навчанні, позитивні емоції, розвиває пізнавальні інтереси дітей.
У процесі вивчення природознавства спостереження є одним із методів його організації. З позиції розуміння методу навчання як дидактичної категорії Т.М.Байбара визначає спостереження як спосіб організації взаємозв’язаної діяльності учителя й учнів, який полягає в тому, що вчитель організовує, стимулює, здійснює поточний контроль, аналізує, коригує й оцінює цілеспрямоване, планомірне сприймання учнями об’єктів природи. Спостереження як метод вивчення природознавства широко використовується в поєднанні з іншими методами. Воно є обов’язковим під час виконання дослідів та практичних робіт. Спостереження виступає домінуючим методом у ході проведення уроків-екскурсій.

За тривалістю виконання спостереження поділяють на короткочасні й довготривалі. 

За формою організації діяльності учнів спостереження класифікують на фронтальні, групові, індивідуальні. 

У процесі навчання спостереження за часом їх проведення розподіляються на випереджувальні, опорні та розширювальні. 

За характером пізнавальної діяльності спостереження бувають репродуктивними і творчими.

За дидактичною метою дослідники розрізняють розпізнавальні спостереження, спостереження за змінами і розвитком об’єктів, порівняльні спостереження тощо.
Об’єктами природи, за якими учні проводять спостереження, є: погода (стан неба, опади, напрям вітру, температура повітря), висота Сонця над горизонтом, рослинний та тваринний світ місцевості, діяльність і праця людей та діагностика власного стану здоров’я та емоцій. Крім цих елементів природи учні спостерігають за опадами і хмарністю, за тим, як хмарність впливає на опади. Учні 3-4 класів можуть самостійно спостерігати за змінами висоти Сонця на небосхилі, яка вимірюється за допомогою тіні від гномона. Так, у процесі спостережень вони доходять до висновку, що восени небо частіше вкривається хмарами, ніж літом, у результаті чого випадають довгочасні дощі, на відміну від літніх, короткочасних.

За температурою повітря, вітром, опадами, станом неба учні спостерігають щоденно, а за замерзанням ґрунтів і водойм – періодично.
Періодичні спостереження проводять і за компонентами живої природи, наприклад, за змінами в рослинному світі: листопадом, набубнявінням бруньок, їх розпусканням, цвітінням, дозріванням плодів тощо; за змінами в житті тварин: зникненням комах, відлітанням птахів у теплі краї, появою комах, поверненням з вирію птахів, гніздуванням птахів та ін.
Спостереження за деревами: висота дерева (високе чи низьке порівняно з іншими деревами); розміри стовбура (товстий, тонкий) і форма крони (залежно від того, де дерево росте); колір стовбура; особливості кори (гладенька, шершава); розміщення гілок, їх напрям (залежно від того, де дерево росте); величина і форма листків; стан дерева в ту чи іншу пору року.
Спостереження за тваринами: назва тварини; її зовнішній вигляд; як тварина пересувається (стрибає, ходить, бігає тощо); чим і як живиться (гризе, жує, ковтає); як здобуває їжу; в яких умовах живе; як змінюється поведінка тварини, її забарвлення залежно від пір року. Важливу роль відіграють спостереження під час практичних робіт та дослідів. Наприклад, залежність об’єму рідини від нагрівання і охолодження, значення води, тепла, світла, повітря для життя рослини і т. ін. Ці зв’язки і залежності визначаються зіставленням кількісних і якісних характеристик. Так, щоб з’ясувати, яке значення води для життя рослин, проводиться дослід: одну рослину поливають, а іншу – тимчасово ні. Спостереження ведеться за кольором листя, стебла (якісні ознаки), вимірюється висота рослини під час досліду (кількісна ознака), порівнюються відповідні характеристики обох рослин. Відмінність пояснюється відсутністю води, тобто визначається умова росту рослин

У структурі спостереження виділяються:
Об’єкт спостереження. Чітко визначається об’єкт, за яким вестиметься спостереження, і його результат. Наприклад, на уроці-екскурсії (3 клас) учням пропонується завдання:

а) поспостерігати за кольором неба восени;
б) поспостерігати за особливостями поведінки перелітних птахів восени.
У першому завданні об’єктом спостережень є небо, а результатом –  уявлення про колір неба восени. І об’єкт, і результат є конкретними, вони позначені зрозумілими термінами. У другому – об’єктом є перелітні птахи. Це узагальнений образ, оскільки терміном “перелітні птахи” позначається група птахів, які відлітають на зиму в теплі краї. Результат спостереження – уявлення про особливості поведінки перелітних птахів восени. У 3 класі уявлення про поведінку перелітних птахів восени включає такі ознаки: спів птахів восени, місця літання, характер літання (поодиноко чи зграями). Саме у визначенні цих ознак чи їх актуалізації полягає конкретизація мети спостереження.
Мотивація спостереження та його планування. План складається на основі тих конкретних задач, які послідовно розв’язуються в процесі спостереження. План забезпечує послідовність діяльності учнів, уникнення стихійності та різних випадковостей.

Велике значення для спостережень, особливо систематичних, довготривалих, має вибір конкретних об’єктів. Вони повинні бути знайомі школярам, цікавими й доступними для сприймання. Якщо це рослини своєї місцевості, то вибирають ті, які гарно квітнуть, дають плоди, використовуються людиною в різних цілях, мають красивий вигляд крони, ростуть у такому місці, де їх можна бачити здалеку і підійти до них близько. Важче зробити вибір серед тварин (птахів, звірів, комах та ін.), потрібно, щоб учитель сам добре знав фауну своєї місцевості: тварин, які живуть тут, місця, в яких вони найчастіше зустрічаються.

Результати спостережень учні фіксують в зошитах для самостійної роботи і в класних календарях природи і праці людей. Форма календаря може бути різною, але в ньому повинна бути таблиця для записів щоденних спостережень за погодою протягом місяця або сезону, місце для записів інших спостережень (зміни в неживій природі; зміни в житті рослин, тварин; праця людей). Доцільно відвести місце для рубрики “Найцікавіше в природі”, а також вмістити малюнки умовних знаків. У календарях природи і праці людей має бути таблиця записів узагальнених результатів за погодою протягом місяця або сезону (залежно від того, за який проміжок часу оформлений календар.

Потрібно підкреслити, що у практичній діяльності не завжди організовується робота, спрямована на осмислення учнями об’єкта і результатів спостережень. Діти не знають, за чим (або ким) конкретно спостерігати, що саме треба сприйняти, який результат отримати під час спостережень. Тому в них відсутній інтерес до цього виду діяльності. У багатьох учнів у зошитах з природознавства залишається невиконана робота для спостережень.

Крім того, завдання для спостережень часто формулюються неправильно за змістом. Наприклад, на уроках можна чути завдання такого типу: поспостерігати, які зміни відбулися з деревами навесні. Об’єктом спостереження у цьому випадку є дерева, а результатом – зміни з деревами, що відбулися восени. Що означає термін “зміни”? Як можна сприйняти зміни конкретного об’єкта? Безпосередньо сприймаються ознаки, які дають можливість засвоїти уявлення про вигляд дерева навесні. А встановлення змін, які відбулися з ним навесні, здійснюється шляхом порівняння зовнішнього вигляду дерева у цю пору року з виглядом, наприклад, взимку. Отже, в завданні повинна чітко формулюватися ціль, оскільки вона є не тільки результатом безпосереднього сприймання, а й конкретно-образного мислення.

Знання, одержані у процесі спостереження, надалі стають основою для розвитку логічного мислення, зокрема встановлення суті, закономірностей, взаємозв’язків і залежностей, складних узагальнень, систематизації.
Лабораторне заняття №4
Тема. Методика проведення дослідів на уроках “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі
Цілі:
· засвоїти основні методичні вимоги до проведення дослідів на уроках “Я досліджую світ”: природнича складова;
· навчитися складати алгоритм проведення досліду згідно його структурних компонентів;
· навчитися чітко формулювати фактичні висновки й встановлювати причинно-наслідкові зв’язки під час проведення дослідів;
· сформувати вміння проводити досліди, передбачені програмою “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі.
Зміст
1. Дослід як один із важливих методів пізнання природи. Значення дослідів у процесі вивчення “Я досліджую світ”: природнича складова молодшими школярами.

2. Структура досліду. Прийоми керівництва пізнавальною діяльністю дітей у процесі досліду.
3. Види дослідів за тривалістю виконання й за рівнем пізнавальної самостійності учнів. Методика їх організації та проведення. Тематика дослідів, передбачених програмою з “Я досліджую світ”: природнича складова для 1-4 класів.

Практичне засвоєння теми
1. Заповніть структурно-логічну карту теми:

2. Проаналізуйте зміст дослідів, які передбачені програмою з “Я досліджую світ”: природнича складова в 1-4 класах. Розподіліть їх на групи за тривалістю виконання. Визначіть, які з перелічених дослідів у процесі навчання природознавства об’єктивно можуть бути репродуктивними, а які – творчими.
3. Розробіть методику проведення одного з дослідів, вказавши його мету, завдання всіх складових компонентів досліду (піддослідів), зміст роботи вчителя й учнів на кожному структурному етапі, висновки.
	Компоненти досліду
	Зміст роботи

	Назва досліду:
	

	Цілі:
	

	Планування досліду:
	

	Актуалізація знань про об’єкт, з яким проводитиметься дослід (питання для бесіди)
	

	Виконання досліду, що супроводжується цілеспрямованим спостереженням за об’єктом (змінами, які з ним відбуваються)
	

	Осмислення результатів досліду
	

	Знання результатів проведення досліду (питання для бесіди)
	


( Завдання до методичної теки
4. Підготуйтеся до проведення досліду (як фрагменту уроку) на одну із запропонованих тем:
· “Властивості води” (1 клас);

· “Розширення води під час нагрівання” (2 клас);

· “Вода розчинник” (3 клас);

· “Склад ґрунту” (3 клас);
· “Вивчення властивостей твердих тіл” (4 клас).

Для підготовки фрагменту уроку необхідно:

· визначити мету всієї роботи та мету кожного з дослідів, що її складають;

· скласти план роботи;

· скласти питання для бесіди, де чітко визначити проблемні запитання, які дозволяють розв’язати проведені досліди;

· дібрати й підготувати необхідне обладнання;

· чітко визначити етапи кожного досліду, продумати питання для активізації мислительної діяльності дітей;

· сформулювати передбачені висновки.

(З методичного задачника (робота на занятті)
Підкресліть досліди, які не проводяться в початковій школі: дослід на виявлення властивостей води; дослід на виявлення складу повітря; досліди, спрямовані на визначення умов росту та розвитку рослин; досліди на виявлення умов життя тварин; досліди на виявлення складу ґрунту; досліди на визначення трьох агрегатних станів води; досліди з електричним струмом.
( Методичні орієнтири

Навчальний дослід – це елементарний навчальний експеримент. Він, як і спостереження, є одним із важливих методів пізнання природи, накопичення чуттєвого досвіду. Інформація, здобута таким шляхом, є основою певних теоретичних висновків, узагальнень, встановлення закономірностей або підтвердження вже засвоєних.

Якщо у процесі спостереження сприймаються тільки зовнішні ознаки й властивості предметів та явищ, то за допомогою дослідів відбувається більш глибоке пізнання. Дослід дає змогу відтворити явище або процес у спеціально створених умовах, простежити за його ходом, побачити ті ознаки, які у природі сприйняти безпосередньо неможливо. Специфіка досліду полягає в тому, що він дозволяє отримати явище в “чистому вигляді”, а саме: уникнути впливу побічних факторів. Дозволяє досліджувати його в різних умовах, припиняти дослідний процес на будь-якій стадії і повторювати необхідну кількість разів, вивчати предмет більш ретельно, ділити його на частини, виділяти те, що цікавить. Таким чином досягається глибина дослідження суті явищ і законів природи, підвищується обґрунтованість висновків, які можуть бути зроблені на основі експерименту.

Необхідність проведення дослідів у початкових класах зумовлена насамперед тим, що діти мають недостатній чуттєвий досвід, а більшість природознавчих уявлень і елементарних понять формується тільки на його основі. Це стосується тієї частини змісту, засвоєння якої іншими методами буде неефективним. Зокрема:
1. Ознак і властивостей об'єктів, які безпосередньо чуттєво не сприймаються. Наприклад, скільки діти не спостерігали б за зразком корисної копалини, вони не зможуть визначити, міцна вона чи крихка, горить чи ні, тоне у воді чи плаває, для цього необхідно її розламати, підпалити, вкинути у воду, тобто провести дослід.

2. Причинно-наслідкових зв’язків між об'єктами та функціональних залежностей між їх величинами. Наприклад, залежність об'єму рідини від нагрівання і охолодження, значення води, тепла, світла, повітря для життя рослини і т. ін. Ці зв’язки і залежності визначаються зіставлен​ням кількісних і якісних характеристик. Так, щоб з'ясувати, яке значення води для життя рослин, проводиться дослід: одну рослину поливають, а іншу – тимчасово ні. Спостереження ведеться за кольором листя, стебла (якісні ознаки), вимірюється висота рослини під час досліду (кількісна ознака), порівнюються відповідні характеристики обох рослин. Відмінність пояснюється відсутністю води, тобто визначається умова росту рослин. За допомогою дослідів визначаються і наслідки, до яких призводить зміна умов існування об'єкта (наприклад, зміна умов життя рослини: кількості світла, тепла, води та ін.), а також причини, тобто умови, за яких виникає відомий наслідок (наприклад, умови перетворення води з одного стану в інший: з рідкого – в твердий, з рідкого – в газоподібний).

Під час навчання досліди необхідні і в тих випадках, коли процес у природі триває довго, і діти не можуть спостерігати за ним від початку до кінця, або виникає потреба в детальному вивченні чи загостренні уваги дітей на частині такого процесу.
Обов’язковим елементом досліду є створення спеціальних умов для проходження явищ, процесів та добір засобів для цілеспрямованої зміни об'єктів або середовища їх існування. Тому виконання дослідів вимагає певного обладнання (приладів і матеріалів).

Структура досліду

1) Осмислення власне предметних цілей досліду. Актуалізація знань про об'єкт, з яким проводиться дослід.

2) Планування досліду: а) визначення практичних дій, їх послідовності; б) вибір обладнання (приладів і матеріалів).

3) Виконання досліду: а) виконання практичних дій у необхідній послідовності; б) цілеспрямоване спостереження за об'єктом (змінами, які відбуваються, результатами змін) під час досліду; в) усвідомлення результатів спостереження; г) самоконтроль за процесом досліду.

4) Осмислення результатів досліду: а) узагальнення фактів; б) установлення взаємозв'язків; в) фіксація наслідків досліду (усно, письмово, графічно).

5) Закріплення результатів проведення досліду: знання цілей, власне предметних результатів, способів практичних і перцептивних дій в їх необхідній послідовності, приладів і матеріалів для виконання досліду та відповідних умінь.

Дослід – це складна пізнавальна діяльність. Вона включає розумові, практичні, перцептивні дії, які поєднуються на різних етапах. Щоб глибше зрозуміти суть цієї діяльності та залежність між етапами, зобразимо структуру досліду на схемі. 


Дослід, як метод навчання, є способом взаємозв’язаної діяльності вчителя і учнів: учитель управляє (організовує, планує, контролює, стимулює, коригує, аналізує й оцінює) діяльністю учнів, спрямовує на вивчення предметів і явищ природи у спеціально створених умовах шляхом зміни об’єктів або умов їх існування (протікання) з використанням відповідних приладів і матеріалів.

Дослід – це складний метод навчання. Адже процесуальний компонент досліду як виду пізнавальної діяльності, якою управляє учитель, включає три основні види дій: мислительні, практичні, перцептивні.

Слід пам’ятати, що в процесі використання досліду молодші школярі повинні оволодіти не тільки знаннями про предмети і явища природи, їх взаємозв’язки і залежності (власне предметний результат досліду), а й про спосіб його виконання (які практичні дії і в якій послідовності здійснюються), про прилади і матеріали та їх призначення. 

Діти 1 класу з перших днів дістають багато вражень, тому перевантажувати їх не слід і досліди у перші дні організовувати недоцільно. Першокласників залучають до цієї роботи поступово. Для того, щоб виявити ступінь дослідницьких навичок у дітей, на одному з уроків вони розповідають про літній відпочинок, про те, де відпочивали, що бачили, йдучи до школи і додому. Здебільшого діти бачать не все. І тому одним із завдань вчителя є розвинути спостережливість, довільну увагу, навчити не тільки бачити, а й розповідати про побачене, встановлювати взаємозв’язки та залежності в природі.

2 клас. У 2 класі зміст дослідницької діяльності  урізноманітнюється. Учні вчаться аналізувати дані своїх спостережень, підбивати підсумки, виявляти причинні зв’язки між явищами та практичною діяльністю людей. Другокласники помічають менш яскраві явища, проводять точну деталізацію. Спостерігають за сходом і заходом Сонця, його положенням над горизонтом протягом доби; сезону, року. Розрізняють силу вітру за ознаками природи, пояснюють причини утворення туману й інею.

Учні 2 класу проводять елементарні дослідження у куточку живої природи, вчаться спостерігати за поступовим похолоданням восени, потеплінням навесні, з’ясовують причини потепління при похмурій погоді взимку. Вони стежать за працею людей на полях і самі працюють на ділянці, спостерігають за розвитком рослин. Під час канікул самостійно проводять досліди і спостереження.

3-4 класи. Дослідницька робота поглиблюється, учні набувають навиків користування приладами. Складнішим стає характер обробки результатів досліджень. У 3 класі учні виконують досліди на доведення того, що речовини складаються з молекул, ведуть спостереження за погодою, відмічають стан неба, опади, температуру повітря, напрям вітру. Вчаться користуватися компасом, флюгером, опади вимірюють опадоміром, товщину снігового покриву – снігомірною рейкою, лінійкою. Ці досліди набувають конкретнішого характеру. 

Учні вчаться виявляти властивості повітря, доводити, те, що кисень підтримує горіння, а вуглекислий газ – ні, вчаться виявляти властивості рідини, визначати умови перетворення води з одного стану в інший, визначають склад грунту, умови росту і розвитку рослин.

З учнями 4 класу зміст дослідів розширюється, ускладнюється, організовуються досліди  на виявлення властивостей корисних копалин і ґрунтів рідного краю тощо.

Лабораторне заняття №5
Тема. Методика організації та проведення практичних робіт в процесі вивчення молодшими школярами інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова 
Цілі:

· поглибити уявлення про практичну роботу як метод вивчення природознавства: з’ясувати її мету, зміст, визначити структуру, розкрити методику організації та проведення;

· з’ясувати тематику та зміст програмових практичних робіт в курсі природознавства для початкової школи.
Зміст
1. Практична робота як метод вивчення природознавства, її характеристика.

2. Практичне завдання як засіб організації практичної роботи. Види практичних завдань.
3. Методика організації та проведення репродуктивної та творчої практичної роботи в процесі вивчення інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова 
Практичне засвоєння теми
1. Заповніть структурно-логічну карту теми.

2. З’ясуйте спільні й відмінні ознаки практичної роботи й досліду як методів навчання природничої освітньої галузі.

	Спільні ознаки

……………………………………………………….

……………………………………………………….

……………………………………………………….

……………………………………………………….

……………………………………………………….

……………………………………………………….

……………………………………………………….

……………………………………………………….

……………………………………………………….

……………………………………………………….
	Відмінні ознаки

…………………………………………………….

…………………………………………………….

…………………………………………………….

…………………………………………………….

…………………………………………………….

…………………………………………………….

…………………………………………………….

…………………………………………………….

…………………………………………………….

…………………………………………………….


3. Проаналізуйте зміст практичних робіт, які передбачені програмою з інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова 

 для 1-4 класів. Визначте, які з них можуть бути репродуктивними, а які – творчими. Свій вибір обґрунтуйте.
4. Запропонуйте низку завдань (у певній послідовності) для організації репродуктивної (тема: “Орієнтування за компасом” (4 клас)) та творчої (тема: “Різноманітність плодів і насіння” (3 клас)) практичних робіт.

( Завдання до методичної теки
Розробіть фрагмент уроку інтегрованого курсу “Я досліджую світ”: природнича складова  з виконанням практичної роботи (теми практичних робіт – з програмового переліку на вибір).
( Методичні орієнтири

Термін “практична робота” часто застосовується в дидактичній і методичній літературі. Ним позначається один із практичних методів навчання, однак не існує чіткого визначення його дидактичної суті.
Наприклад, автори посібника “Методика преподавания природоведения” (В.М. Пакулова, В.І. Кузнецова) вказують на різноманітність практичних робіт з природознавства. Спільною рисою для них є безпосередня участь школярів у виконанні певної роботи (моторна діяльність) з одночасним її осмисленням. На основі цього формуються знання і практичні уміння.

В іншому посібнику з методики викладання природознавства (автори Л.К. Нарочна, Г.В. Ковальчук, К.Д. Гончарова) про практичну роботу як метод навчання зазначено, що у початковій школі практичні роботи проводять на шкільному подвір’ї, географічному майданчику, навчально-дослідній ділянці. Їх значення полягає у засвоєнні учнями програмного матеріалу, виробленні умінь і навичок у процесі безпосередньої практичної діяльності,, підготовці учнів до праці.
Деякі автори не виділяють практичні роботи в самостійний метод навчання, а описують тільки лабораторні досліди. На обов’язкове розмежування цих двох понять неодноразово вказував В.О.Онищук. Практичні роботи, за словами вченого, відрізняються від лабораторних тим, що під час їх проведення учні не змінюють хід явищ, які вивчаються, а тільки фіксують факти спостережень у процесі практичних дій. Кожна практична робота має свою дидактичну ціль і задачі, структуру й методику (технологію).
Отже, практична робота – це навчально-пізнавальна діяльність, у процесі якої учні виконують практичні дії з об’єктами в матеріальній або матеріалізованій формі. При цьому предмети і явища або умови їх існування в природі не змінюються.

У ході виконання практичних робіт учні оволодівають практичними уміннями. Отже, їх основною метою є формування практичних умінь і навичок. Крім того, внаслідок виконання дій з об’єктами в одних випадках здобуваються факти, які є основою формування нових уявлень, понять і встановлення зв’язків, а в інших засвоєні знання виступають засобом здійснення практичної діяльності, тобто знання засвоюються на новому рівні – рівні застосування за зразком і в новій ситуації.

Практична робота, як метод навчання, є способом цілеспрямованої організації практичної навчально-пізнавальної діяльності учнів та керування нею учителем.

Засобом організації практичної роботи є практичне завдання. Ефективність його виконання учнями залежить: а) від чіткого визначення конкретних цілей практичної діяльності; б) відбору необхідних матеріальних об’єктів або їх матеріалізованих форм, приладів чи їх моделей; в) розробки прийомів виконання завдання.

Види практичних робіт визначаються за різними ознаками. Так, оволодіння кожним передбаченим програмою практичним умінням відповідає загальним закономірностям формування. На цій основі будується система практичних завдань. Вона включає:

1. Роботу, яка виконується за зразком.
2. Роботу, яка виконується шляхом перенесення способу практичної дії в подібну ситуацію, тобто виконуються ті самі дії, але з новими об’єктами, які охоплюються об’єктів уявлення чи поняття, що складають зміст орієнтованої основи дії.
3.  Роботу, яка виконується шляхом перенесення способів практичних дій і власне предметних знань у нові умови. Для виконання таких завдань (щодо усвідомлених цілей) відбираються засвоєні прийоми, і з них конструюються нові способи практичної діяльності.
Перші дві групи практичних робіт носять репродуктивний характер. За їхньою допомогою відпрацьовується практичне уміння для досягнення визначених параметрів за основними властивостями: мірою узагальнення й самостійності.

Третя група – це творчі завдання, оскільки вони містять у собі проблеми. Зміст їх полягає у необхідності конструювання нового способу діяльності на основі засвоєних знань, умінь і навичок.

Окрему групу практичних робіт складають роботи при вивченні теми “Людина - живий організм” (3 кл.). Діти вивчають будову шкіри, роботу м’язів, вимірюють об’єм грудної клітини, число вдихів і видихів за хвилину, частоту пульсу правила першої допомоги.

Виконання проблемних практичних завдань може бути організоване двома методами:

а) евристичним. Діти під керівництвом учителя осмислюють зміст проблемної ситуації і проблеми, у співпраці з ним будують передбачення, а шляхом самостійного виконання сконструйованого способу практичної діяльності доводять його правильність;

б) дослідницьким, тобто проблема розв’язується самостійно під опосередкованим керівництвом учителя. Практичні проблеми для самостійного виконання молодшими будуються за аналогією.
Практичні роботи виконуються не тільки в класі, на уроці, а й у позаурочний час, зокрема під час виконання домашніх завдань.

( Тестовий контроль по ЗМ4.
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Змістовий модуль 5
Форми організації процесу навчання інтегрованого курсу “я досліджую світ” у Початковій школі
( Передбачувані освітні результати
По закінченні вивчення змістового модуля Ви будете компетентні:
· у формах організації процесу навчання, видах форм організації процесу навчання природничої освітньої галузі у початковій школі;
· у типах уроків з “Я досліджую світ”: природнича складова, їх макроструктуру; фактори, що зумовлюють варіативність макроструктури уроків; особливості методики організації і проведення всіх макроетапів у структурі різних типів уроків;
· особливості планування та організації уроку “Я досліджую світ”: природнича складова в малочисельній школі, методику його проведення;
· зміст позаурочної і позакласної роботи з “Я досліджую світ”: природнича складова; їх види, вимоги до методики організації і проведення всіх видів позаурочної і позакласної роботи з природознавства;
· вимоги до методики організації різних видів навчально-пізнавальної діяльності молодших школярів з природознавства: індивідуальної, групової, фронтальної.
( Тематичний глосарій
Форми організації навчання “Я досліджую світ”: природнича складова, урок як основна форма вивчення природознавства, позакласна робота, позаурочна робота, фронтальна, групова, індивідуальна робота, функціональна і дидактична структури уроку, макроструктура, мікроструктура уроку, типи уроків за дидактичною метою (урок засвоєння нових знань, урок закріплення вивченого матеріалу, урок узагальнення й систематизації знань, умінь і навичок учнів, урок перевірки і контролю компетентностей, комбінований урок), урок-екскурсія, предметний урок.
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Лабораторне заняття №6
Тема. Спостереження та аналіз уроку “Я досліджую світ” в школі
Цілі:
· забезпечити цілісне сприймання уроку “Я досліджую світ”, з’ясувати його специфіку;

· виокремити та проаналізувати методи, методичні прийоми, які застосовує вчитель у ході своєї роботи;

· дати комплексний аналіз уроку згідно запропонованого алгоритму.

План заняття
1. Спостереження уроку “Я досліджую світ”: природнича складова в школі.

2. Запис у ході спостереження за схемою:

Вихідні дані:

Урок “Я досліджую світ”: природнича складова в …… класі школи №……… м. Вінниці

“……” …………………………………………… 201… року.

Учитель: ………………………………………………………………………………………
Тема уроку……………………………………………………………………………………..
…………………………………………………………………………………………………………...
Мета уроку:…………………………………………………………………………………...
…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

Зміст уроку:

	Структурна частина уроку
	Час (хв.)
	Хід уроку
	Аналіз методів, прийомів роботи вчителя

	
	
	
	позитивне
	негативне

	І. Організація класу до уроку
	2
	Вчитель перевіряє підготовку дітей до уроку, відмічає присутніх
	Швидко; обладнання до уроку підготовлене заздалегідь, розміщене в порядку використання
	


У розділі “Хід уроку” запишіть методи, прийоми, форми роботи, засоби унаочнення. Детально опишіть характер запитань, завдань, пояснення вчителя.
3. Обговорення відвіданого уроку з викладачем. Аналіз дидактичного, структурно-часового, виховного та психологічного компонентів уроку за поданими алгоритмами (робота в групах).
( Завдання до методичної теки
4. Зробіть письмово повний аналіз уроку за поданою схемою.

( Методичні орієнтири

Дидактичний аналіз – це аналіз основних дидактичних категорій (реалізація принципів дидактики, відбір методів, прийомів і засобів навчання школярів, дидактична обробка навчального матеріалу уроку, педагогічне керівництво самостійною пізнавальною діяльністю тощо).
Орієнтовна схема дидактичного аналізу уроку
1. Своєчасність приходу вчителя на урок.

2. Готовність учнів до уроку.

3. Санітарний стан класу та особиста гігієна учнів.
4. Організація класу.

5. Детальний аналіз виконання домашнього завдання.
6. Які методи та дидактичні прийоми використовувались учителем під час перевірки пройденого матеріалу та їх відповідність поставленій меті.
7. Дидактична цінність методів і прийомів перевірки завдання, які використовує вчитель, їх виховне значення.
8. Якість зунів учнів.

9. Як активізував клас учитель під час перевірки знань, умінь і навичок.
10. Аналіз поведінки учнів на даному етапі.
11. Аналіз викладення нового матеріалу або ж закріплення попередньої теми: якість і доступність подачі матеріалу вчителем; методи, що використовуються, та їх відповідність завданням уроку; засоби навчання, що використовуються, їхня доцільність.

12. Реалізація вчителем у ході всього уроку принципів дидактики.

13. Розумові прийоми праці учнів, які використовуються вчителем у ході уроку. Навчання учнів вміння мислити.

14. Аналіз останнього етапу уроку: домашнє завдання (як задається, обсяг); своєчасність закінчення уроку.

15. Реалізація вчителем у ході уроку виховних завдань.

16. Педагогічна поведінка вчителя на уроці.

17. Індивідуальний підхід до учнів, його поєднання з колективною працею в класі.

18. Уміння організовувати клас на навчальну діяльність і підтримання дисципліни.

19. Педагогічний такт учителя. Володіння голосом, правильність мови, дикції, темп, виразність, жестикуляція.

Структурно-часовий аналіз – це оцінка використання часу уроку на кожному його етапі.
Орієнтовна схема структурно-часового аналізу уроку
1. Раціональний розподіл всього часу (40 хвилин) між окремими елементами уроку, тобто чи доцільно було за даних умов виділяти саме такий час на опитування, на психологічну підготовку до сприйняття нового матеріалу, на пояснення нового, на закріплення чи домашнє завдання тощо.

2. Раціональність кожного зі структурних елементів уроку: які його елементи треба було б скоротити в часі, а які збільшити і для чого саме.

3. Розподіл часу всередині окремих структурних елементів уроку, тобто скільки часу в цілому було приділено на засвоєння нового матеріалу, в якій частині (початок, середина, кінець) уроку це відбувалось, як при цьому проводилась психологічна підготовка до сприйняття нового матеріалу, його подача та закріплення, застосування. Точно так само аналізується час здійснення таких елементів уроку, як опитування учнів, перевірка та домашнє завдання.

4. Якісне використання часу на окремі елементи уроку, тобто, наприклад, як раціонально та ефективно під час вивчення нового матеріалу було використано час на опитування, що він дав, як працював при цьому клас, скільки часу говорив учитель.

5. Раціональність використання прийомів і методів навчання, тобто наскільки доцільні за даних умов були ті або інші види бесіди, самостійно роботи, форми опитування і т.д.

6. Доцільність зв’язку між змістом матеріалу та тими методами, за допомогою яких він повідомлявся і засвоювався.

7. Наукова організація праці вчителя, учнів.

Психологічний аналіз – це аналіз дотримання психологічних вимог до уроку.
Орієнтовна схема психологічного аналізу уроку
1. Організація пізнавальної діяльності учнів:

· як на уроці були створені умови для продуктивної праці мислення та уяви;

· як учитель використовував у своїй праці переконання, навіювання;

· як домагався вчитель зосередженості та стійкості уваги учнів;
· що робив учитель для більш успішного запам’ятовування матеріалу учнями та які особливості довільного, механічного і смислового запам’ятовування виявились у школярів на уроці;
· які прийоми залучення і підтримки уваги та розвитку уважності на уроці;
· які форми роботи використав учитель для актуалізації раніше засвоєних знань, необхідних для розуміння нового матеріалу (індивідуальне опитування, співбесіда з класом, вправи та ін.).
2. Організація діяльності мислення та уяви учнів на уроці в процесі формування знань і вмінь:
· як учитель використав відтворювальну та творчу уяву під час викладення нового матеріалу;

· на якому рівні формувались знання учнів: на рівні конкретно-чуттєвих уявлень, понять, узагальнюючих образів, “відкриттів”, виведених формул тощо;
· за допомогою яких прийомів учитель домагався активності й самостійності мислення учнів: система запитань, створення проблемних ситуацій, різні рівні проблемно-евристичного розв’язування задач, використання задач з недостатніми та зайвими даними, організація пошукової, дослідницької праці на уроці, індивідуальної, парної, групової і колективної форм праці тощо;
· якого рівня розуміння домагався вчитель від учнів: описового, порівняльного, узагальнюючого, оціночного, проблемного. Як керував учитель формуванням переконань та ідеалів;

· які види творчої праці використав учитель на уроці і як керував творчою уявою учнів: пояснення теми і мети праці, навчання відбору та систематизації матеріалу, обробці результатів і оформленню роботи;

· як на уроці здійснювалось формування стійкого й активного інтересу до навчального предмета та навчання в цілому.

3. Особистісно-зорієнтований підхід до діяльності учнів на уроці:

· які почуття дітей виявились на уроці, чим вони були викликані;

· як здійснювалось керування спілкуванням учнів на уроці;

· моменти уроку, де найбільш успішно формувались вольові якості школярів;

· як враховувалися вікові та індивідуальні особливості учнів.

4. Майстерність учителя:

· які шляхи організації впливу і механізми впливу: наслідування, емпатія, рефлексія та ін;

· уміння створювати психологічні умови для переконання: психологічний клімат, смислова єдність та ін.;
· уміння вчителя користуватися навіюванням як засобом (методом) педагогічного впливу;

· як учитель керував комунікативним спілкуванням учнів між собою на уроці;

· які особливості самоорганізації вчителя: підготовленість учителя до уроку, робоче самопочуття вчителя на початку уроку і в процесі його проведення; зібраність, розуміння теми та психологічної мети уроку, енергійність, наполегливість у здійсненні поставленої мети, оптимістичний підхід до всього, що відбувається на уроці, педагогічна імпровізація, педагогічний оптимізм, винахідливість та ін;

· педагогічний такт учителя;
· психологічний клімат у класі.
Аналіз виховної спрямованості уроку – це оцінка та виявлення шляхів найбільш ефективного використання навчального матеріалу для виховання якостей особистості учнів. 

Орієнтовна схема виховного аналізу уроку
1. Використання виховних можливостей змісту матеріалу.

2. Доповнення навчального матеріалу історичними фактами.

3. Формування світогляду на уроці.

4. Формування моральних якостей особистості.

5. Виховання в учнів сумлінного ставлення до праці та навчання.
6. Оцінка виховних можливостей методів і прийомів навчання.
7. Вплив особистості вчителя.
8. Характер діяльності та спілкування учнів на уроці.
9. Резерви підвищення виховних можливостей уроку.

Схема повного аналізу проведеного уроку
1. Підготовленість класу й учнів до уроку (дошка, крейда, унаочнення, підручники, зошити, щоденники, спізнення, санітарно-гігієнічні умови і т.д).

2. Хвилинка спостережень (аналіз спостережень учнів за неживою та живою природою, підсумки цих спостережень).

3. Рівень підготовки домашнього завдання (якість виконання д/з, доцільність методів перевірки, час, масовість опитування, контроль і пропаганда учнівських зошитів.
4. Доцільність і реалізація методів навчання та учіння при засвоєнні нового матеріалу (оцінка методів праці вчителя і учнів).
5. Розуміння і засвоєння нового матеріалу (аналіз фактичного рівня зунів учнів на основі фронтального зворотного зв’язку, проведеного закріплення вивченого матеріалу).
6. Диференційована робота з учнями на уроці (колективна, індивідуальна, групова, в парах, рівневі завдання, увага сильним і слабким, прийоми корекції знань, робота над помилками).
7. Здійснення міжпредметних та внутрішньопредметних зв’язків (використання знань учнів із споріднених предметів і вивчених тем, арсенал методів повторення).
8. Формування інтересу до навчання (мотивація, заохочення, стимулювання пізнавальної діяльності, облік зунів, удосконалення загальнонавчальних умінь, проблемні ситуації і т.д.).
9. Наукова організація праці на уроці (раціональне використання кожної хвилини уроку, інноваційні навчально-виховні технології, розвиток мови, мислення, пам’яті, волі, уваги, психологічний клімат).

10. Техніка уроку (емоції та розум, інтерес, темп, контакт, довір’я, зміна видів праці, єдиний мовний режим, доброзичливість, оцінка діяльності учня, засвоєння нового матеріалу на уроці і т.д.).
11. Дотримування традицій уроку (кожна відповідь учня мотивується, записується у щоденник, учень працює самостійно, кожен старається відтворювати або доповнювати почуте від учителя).
12. Вирішення проблеми “навчитись навчатися” (навчання раціональним прийомам праці з підручником, картою, унаочненням, прийоми запису, рецензування, робота з алгоритмами).
13. Культ слова на уроці (словникова робота, додаткова література, періодична преса, виставка кращих учнівських зошитів).
14. Доцільність і рівень використання унаочнення на уроці (телевізор, комп’ютер, дидактичний матеріал, магнітофон, наочні посібники, алгоритми, кіноапарат, програвач, відеофільми і т.д.).

15. Рівень довільної уваги і дисципліни на уроці (як діє природодоцільна педагогіка, лікувальна педагогіка, стимули і прийоми підтримки довільної уваги, дисципліни).
16. Виховна, розвивальна та профорієнтаційна робота на уроці (формування точності, акуратності, вихованості, освіченості, вміння долати перешкоди, самостійності, добросовісності, ознайомлення з майбутніми професіями).
17. Арсенал прийомів самостійної праці учнів (оцінка методів учіння на всіх етапах цього уроку).
18. Ступінь інтенсифікації уроку (раціональні прийоми праці учителя та учнів, інформативність уроку, завершеність етапів уроку, проведення нетрадиційних уроків).
19. Стан реалізації вимог обраного типу уроку (засвоєння зунів, формування, перевірка, узагальнення, систематизація, застосування, нетрадиційний, комбінований, тематична атестація).
20. Якість зунів (знань, умінь, навичок) учнів (на основі відповідей учнів на уроці, при короткотерміновому спец. опитуванні, при атестації, контрольній, лабораторній, практичній роботі).
21. Домашнє завдання (обсяг, доцільність, рівневість, методичне забезпечення, вимоги, вчасність подачі).
22. Стан реалізації триєдиної мети, завдань уроку (чіткість постановки мети і завдань на урок і рівень реалізації).
23. Педагогічні знахідки даного уроку (що гідне наслідування і поширення).
24. Критичні зауваження до уроку.
Лабораторне заняття №7
Тема. Методика проведення комбінованого уроку “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі
Цілі:
· навчитися визначати завдання і структуру комбінованого уроку, добирати необхідні методи та прийоми відповідно до поставлених завдань і змісту;
· навчитися складати план-конспект комбінованого уроку.
· опанувати методику проведення даного типу уроку.
Зміст
1. Комбінований урок як домінуючий тип уроку “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі. Його макро- й мікроструктури, часова організація на кожному структурному етапі.

2. Постановка цілей уроку, їх конкретизація завданнями.
3. Вимоги до проведення сучасного уроку “Я досліджую світ”: природнича складова. 
Практичне засвоєння теми
1. Заповніть матрицю комбінованого уроку.
	№ етапу
	Назва етапу
	Зміст роботи
	Орієнтовні методи, прийоми роботи на етапі

	І.
	Організаційний етап
	Перевірка готовності класу до уроку, наявності необхідного обладнання; психоемоційне налаштування на роботу.
	Методи: бесіда.
Прийоми: прийоми створення позитивної атмосфери навчання: “Добре-погано”; “Вітер дме”; “Подаруй квітку”; “Прогноз погоди”; Снігова куля” тощо

	ІІ.
	Підведення підсумків фенологічних спостережень та спостережень за погодою
	
	

	ІІІ.
	Перевірка виконання домашнього завдання
	
	

	ІV.
	Актуалізація опорних знань і суб’єктного досвіду школярів
	
	

	V.
	Повідомлення теми, завдань уроку. Мотивація навчальної діяльності школярів
	
	

	VІ.
	Засвоєння нових знань та вмінь
	
	

	VІІ.
	Закріплення нових знань та вмінь
	
	

	VІІІ.
	Застосування нових знань. Формування вмінь
	
	

	ІХ.
	Узагальнення й систематизація знань та вмінь
	
	

	Х.
	Перевірка, контроль і корекція набутих знань і вмінь
	
	

	ХІ.
	Інформація про домашнє завдання
	
	

	ХІІ.
	Підбиття підсумків уроку
	
	


2. На основі аналізу власне предметного змісту визначте дидактичну мету уроку на тему “Кругообіг води в природі”. Доберіть найдоцільніші методи та прийоми роботи в процесі вивчення даної теми.

( Завдання до методичної теки
3. За поданими зразками та на основі опрацьованих теоретичних джерел самостійно складіть план-конспект комбінованого уроку (тема на вибір: “Хвойні рослини. Значення хвойних рослин для природи”(3 клас), “Різноманітність тварин у природі”(3 клас), “Кімнатні рослини. Догляд за кімнатними рослинами”(1 клас), “Природні зони України. Карта природних зон”(4 клас) та будьте готовими до його проведення. Доберіть цікавий матеріал для розповіді (бесіди) з науково-популярної літератури, вкажіть необхідне обладнання, додайте зразки наочності, роздаткового, дидактичного матеріалу, підготуйте творчі завдання для дітей.
Лабораторне заняття №8
Тема. Методика проведення уроку-екскурсії з “Я досліджую світ”: природнича складова
Цілі:

· поглибити знання методики організації та проведення природничої екскурсії;

· навчитися складати план уроку-екскурсії, визначати його цілі, об’єкти  та зміст спостережень за ними, добирати необхідне обладнання, готувати вступну, супровідну та заключну бесіди, планувати й організовувати спостереження, практичну роботу, дослід у процесі екскурсії, підводити підсумки екскурсії тощо;

· створювати необхідні організаційно-педагогічні умови для забезпечення ефективної навчально-пізнавальної діяльності учнів у процесі екскурсій.

Зміст
1. Специфічні особливості уроку-екскурсії та його значення в процесі вивчення природознавства молодшими школярами.
2. Класифікація уроків-екскурсій. Характеристика вступної, поточної та підсумкової екскурсій.
3. Визначення об’єктів та змісту спостережень за ними в ході проведення уроку-екскурсії.
4. Структура уроку-екскурсії. Характеристика кожного з його етапів.
5. Підготовка вчителя та учнів до проведення уроку-екскурсії.
Практичне засвоєння теми
1. Заповніть опорний конспект теми заняття.





2. Заповніть матрицю одного із видів уроку-екскурсії: вступного, поточного чи підсумкового (на вибір).
Вид уроку-екскурсії: ………………………………………………………………..
	№ етапу
	Назва етапу
	Зміст роботи
	Орієнтовні методи, прийоми роботи на етапі

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	


( Завдання до методичної теки
3. Випишіть послідовно тематику екскурсій з “Я досліджую світ”: природнича складова (1-4 класи), які передбачені програмою.
4. За зразками та на основі опрацьованої методичної літератури складіть власний план-конспект однієї з програмових екскурсій. Зазначте:
· тему та мету уроку-екскурсії, його вид;

· обладнання;

· місце проведення;

· етапи проведення та зміст роботи вчителя й учнів на кожному з етапів;

· об’єкти спостереження, досліди, практичні роботи;
· підсумки уроку.

Підготуйтеся до проведення уроку-екскурсії на занятті.
( Методичні орієнтири

У педагогічній літературі існує дві точки зору на екскурсію: екскурсія як метод і екскурсія як організаційна форма навчання. Слово “екскурсія” вказує не на метод навчання, а лише на те, що навчальне заняття повинне проводитися не в класі, не в школі, а в природі, у музеї, на виставці і т. п. Під час екскурсії вчитель поєднує фронтальну роботу з груповою та індивідуальною. Домінуючий спосіб пізнавальної діяльності дітей під час екскурсії – безпосереднє сприймання об’єктів природи, навколишнього світу, їх взаємозв’язків. Основним методом пізнання на уроці-екскурсії є спостереження за об’єктами і явищами природи та очевидними взаємозв’язками і залежностями між ними.
У методиці природознавства екскурсії характеризуються як важлива форма організації засвоєння змісту природознавства і широко використовуються в практиці роботи шкіл І ступеня.

Особлива цінність екскурсій у природу як специфічної форми проведення уроку полягає в тому, що на екскурсіях діти знайомляться з явищами природи в їх природних взаємозв’язках, з рослинами і тваринами в середовищі їх існування, з перетворюючим впливом людини на природу. Це дає змогу формувати реалістичні уявлення про природу, глибше й повніше вивчати різноманітність явищ і об’єктів природи, встановлювати зв’язки організмів один з одним і з навколишнім середовищем.

Ознайомлення з новими об’єктами на екскурсіях поєднується з розширенням словника, розвитком мови. Чуттєвий досвід, що формується внаслідок дії аналізаторів, тісно пов’язується із словом, що забезпечує зв’язок першої і другої сигнальних систем.

Сприймання яскравих пейзажів, поєднане з образним словом учителя, пробуджує у дітей почуття краси, виховує любов до природи. Знання, що їх одержують діти під час екскурсій, про взаємозв’язки в природі, правила природокористування, цінність для людини тих чи інших об’єктів природи, з якими знайомляться діти, є важливими для екологічного виховання. Екскурсії цінні тим, що на них діти можуть повправлятися у своїх знаннях про природокористування: в лісі ми гості і поводити себе треба чемно, не порушувати спокій тих, хто постійно там живе, не грабувати їхню домівку.

Екскурсії мають неабияку цінність для фізичного розвитку дітей, зміцнення їхнього здоров’я.

Основним методом пізнання на уроці-екскурсії є спостереження за об’єктами і явищами природи та очевидними взаємозв’язками і залежностями між ними.

В організації екскурсій можна виділити три етапи.

Перший етап – підготовка вчителя й учнів до екскурсії. Учителеві важливо якнайбільше дізнатися про об’єкт, куди планується екскурсія, побувати там, уважно оглянути місцевість, визначити, на що слід звернути особливу увагу дітей, які слова, об’єкти пояснити. Маршрут має бути цілком безпечним для здоров’я дітей.

Участь в екскурсії, вихід усім класом за межі школи з перспективою дізнатися про щось нове мають бути для дітей очікуваною і радісною подією. Треба завчасно попередити учнів, як одягнутися, що взяти із собою, як поводитися на екскурсії. Щоб зацікавити дітей майбутніми спостереженнями, бажано перед цим провести коротку бесіду-розповідь або продемонструвати відповідні ілюстрації. Доцільними є індивідуальні та групові завдання: спостереження за певним об’єктом, збирання відомих рослин, плодів, камінчиків, іншого природного матеріалу.

Другий етап – проведення екскурсії за наперед складеним планом. У плані треба зазначити освітні, розвивальні і виховні цілі, визначити послідовність дій в огляді, спостереженнях. Бажано сформулювати два-три проблемно-пізнавальних запитання, на які учні зможуть відповісти в результаті самостійних спостережень.

Треба привчати дітей не бути байдужими до незрозумілого, незнайомого; підтримувати їхній інтерес у процесі спостережень цікавими запитаннями, поясненнями, порівняннями.

Третій етап – післяекскурсійна робота. Тут важливо закріпити результати екскурсій і дати дітям можливість застосувати нові знання, враження, індивідуальні почуття у різноманітній діяльності. Можливі й корисні такі форми роботи: узагальнююча бесіда на уроці, складання усних розповідей, написання творів, оформлення тематичних альбомів або колекцій, гербаріїв, малювання, виготовлення саморобок з природного матеріалу, складання задач тощо.
Існують декілька підходів до класифікації уроків-екскурсій. Так, О.А.Біда пропонує поділяти усі екскурсії на 3 групи: екскурсії в природу; на виробництво; екскурсії в музеї.

За Т.М.Байбарою класифікація уроків-екскурсій здійснюється за двома ознаками: обсягом власне предметного змісту теми екскурсії (однотемний, багатотемний) та його місцем у структурі вивчення розділу або курсу (вступний, поточний, підсумковий).
Вступний урок-екскурсія, як правило, багатотемний. Він передує вивченню розділу. Основна дидактична мета його полягає у здобутті учнями чуттєвого досвіду як основи для оволодіння системою понять, яка буде формуватися в учнів під час вивчення окремих тем і розділу в цілому.

Особливістю вступного уроку-екскурсії є те, що діти під час уроку сприймають і запам’ятовують конкретний фактичний матеріал про предмети і явища. Процеси пізнання, які здійснюються на даному уроці, – відчуття і сприймання ознак, властивостей конкретних об’єктів, є першим етапом засвоєння загальних уявлень, понять, які формуватимуться в темах розділу.

За дидактичною суттю – це урок засвоєння нових знань, умінь і навичок. Структуру його складають такі етапи:

I. Організація класу.

II. Постановка мети і завдань уроку. Загальна мотивація.

III. Засвоєння нових знань, умінь та навичок.

IV. Підсумки уроку.

V. Домашнє завдання.

Поточний урок-екскурсія у курсі природознавства є однотемним. За дидактичною суттю – це комбінований урок, тобто в його межах реалізуються всі етапи цілісного процесу навчання з оволодіння молодшими школярами власне предметним змістом теми, яка містить декілька взаємопідпорядкованих елементів знань. Відповідно макроструктура поточного уроку-екскурсії складатиметься з таких етапів:

І. Організація класу.

II. Перевірка засвоєних знань, умінь і навичок.

III. Постановка мети і завдань уроку. Загальна мотивація.

IV. Засвоєння нових знань, умінь і навичок.

V. Узагальнення і систематизація засвоєних знань, умінь і навичок.

VI. Застосування засвоєних знань, умінь і навичок.

VII. Домашнє завдання.

VIII. Підсумок уроку.

Метою поточного уроку-екскурсії є формування в учнів уявлень чи понять про об’єкти і явища природи, їх взаємозв’язки і залежності, які передбачені змістом теми, а також засвоєння школярами тих предметних, розумових і організаційних умінь, що об’єктивно можна і необхідно сформувати в даній темі.

Специфіка поточного однотемного уроку-екскурсії зумовлена тим, що засвоєння кожного елемента знань розпочинається з безпосереднього сприймання реальних об’єктів природи в умовах їх існування. Предмети і явища конкретизують мікроструктуру уроку.

Підсумковий урок-екскурсія завжди буває багатотемний. Він проводиться після вивчення розділу і усього курсу навчального предмета.

Основними дидактичними цілями цього виду уроку-екскурсії є конкретизація, розширення, поглиблення, застосування і систематизація знань, умінь і навичок, які засвоюються учнями в конкретних темах розділу.

У процесі проведення цього уроку школярі застосовують набуті знання, уміння і навички через систему навчально-пізнавальних завдань, основним способом виконання яких є безпосередні спостереження у природі і під час практичних робіт.

На відповідних уроках діти оволоділи природознавчими поняттями, які актуалізуються і використовуються на підсумковому уроці-екскурсії для розпізнавання природних об’єктів і спостережень за ними. Спостереження будуть різноманітними, якщо конкретизуватимуться не тільки родові, а й видові поняття. А також виявлятимуться засвоєні на уроках зовнішні зв’язки між предметами і явищами природи і встановлюватимуться нові взаємозалежності на основі добутих конкретних фактів.

На таких уроках рівень самостійності школярів зростає. Фронтальна робота, як правило, здійснюється тільки під час актуалізації опорних знань і умінь, які необхідні для виконання завдань та обговорення їх результатів. В основному завдання виконуються групами та індивідуально.

Дидактична структура підсумкового уроку-екскурсії включає такі етапи:

I. Організація класу.

II. Постановка мети і завдань уроку. Загальна мотивація.

III. Систематизація і застосування засвоєних знань, умінь і навичок.

IV. Підсумок уроку.

Під час уроків-екскурсій плануються такі види пізнавальних завдань:
а) фронтальні спостереження за завданням: “Проведіть спостереження за комахами. Чи багато їх літає у повітрі? Назвіть які відомі вам”;
в) індивідуальна практична робота за однаковим для всіх учнів завданням: “Уважно обстежте паркан, сухий пеньок, листя під деревами. Яких комах ви там помітили? В якому вони стані?”.
Фенологічна екскурсія базується на вивченні сезонних змін в живій та неживій природі і проводиться відповідно до пір року. Особливості фенологічної екскурсії:
· базування на вивченні сезонних змін в живій та неживій природі;
· проведення відповідно до пір року;
· сприйняття природи різними органами чуття; 
· розуміння взаємозв’язків у природі;
Вона цінна тим, що на відміну від уроків у класі дає змогу учням сприймати природу безпосередньо різними органами чуттів. Діти бачать об’єкти в природному середовищі, спостерігають взаємозв’язок рослин і ґрунту, тварин і рослин, залежності їх поведінки та умов існування від пори року і стану природи. Це дає можливість сформувати уявлення про природу як єдине ціле, в якому всі елементи перебувають у тісному взаємозв’язку, утворюючи природні угрупування. На початку кожного сезону учні отримують завдання перевіряють певні народні прикмети, щодо погоди: навесні – якщо вранці з’являються темні хмари – вдень чекай дощу; якщо сонце сідає в хмари – чекай дощу завтра. Довготривалі спостереження провадяться в позаурочні години. Об’єктом їх виступають процеси, явища, події, які розвиваються, змінюються протягом певного часу. Ознаки, які характеризують такий об’єкт, проявляються в різні періоди (або через деякий час) його розвитку. До цієї групи належать спостереження за умовами життя рослин; за впливом різних умов існування на ріст і розвиток рослин; змінами, які відбуваються з конкретними об’єктами природи протягом різних пір року.
Виділяють такі вимоги до проведення фенологічної екскурсії: визначення маршруту; проведення інструктажу з техніки безпосередня підготовка вчителя до екскурсії; підготовка учнів до екскурсії; проведення екскурсії; підсумки екскурсії.

Розглянемо, як приклад, методику проведення весняної фенологічної екскурсії. Підводячи учнів до парку, вчитель пропонує їм порівняти весняний парк з тим, який вони спостерігали восени і взимку; за забарвленням кори і формою крони назвати найближчі до них дерева.

Пропонує деяким учням зрізати гілочку вільхи і горішника для гербарію та спостереження за розпусканням листя. Вчитель проводить бесіду про погоду. Діти відмічають, що сильніше гріє сонце, небо ясне, блакитне, по ньому пливуть легкі хмарки. Порівнюють висоту Сонця тепер з тою, яка була в цей час взимку.

Учні повинні пізнати осику, вільху, березу, липу, горішник, шипшину. Під час екскурсій треба звернути увагу на порізи, зламані гілки. Рух соку в дереві свідчить про те, що з настанням теплих днів посилюється надходження води з ґрунту. Вчитель відмічає, що надрізи шкідливі для дерев. За зеленувато-сірою корою і липкуватим брунькам учні впізнають осику. У неї, також, як і у вільхи, шовковисті сірі сережки звисаючі з гілок. Листя на деревах ще немає. Учні роблять висновок: осика цвіте до появи листя. Після цього вчитель пропонує показати й назвати дерева та чагарники, відомі дітям з попередніх екскурсій: березу, липу, клен, дуб, ялину, сосну, горішник, шипшину. У ході екскурсії вчитель зрізає декілька гілочок з різних дерев та роздає їх дітям. Вони розглядають їх і помічають, що гілки не такі, як були взимку: бруньки набрякли, стали більшими.

Учні придивляються до кольору гілок дерев, їх бруньок. Деякі учні зрізають з дерев і кущів по 1-2 гілочки для спостережень в куточку живої природи. У школі гілки з косо зрізаними нижніми кінцями діти ставлять у посудину з водою, наклеюють етикетки з назвами рослин; спостерігають за розпусканням бруньок і появою листочків. Під час екскурсії учні спостерігають за комахами, які літають біля квітучих рослин, сидять на квітках.

Увагу дітей може привернути птах розміром з горобця, з гарним забарвленням: рожево-червонувата грудка, сірувато-бура спинка, сірувата з голубуватим відтінком шапочка і по дві білих плямки на кожному крилі. Це зяблик. Він харчується в основному насінням трав’янистих рослин, ловить комах під деревами учні бачать високі кучі Це - мурашники. Діти розглядають мурах. Вчитель коротко знайомить їх з життям цих комах, пояснює, що мурахи знищують багатьох шкідників. Отже, їх треба охороняти.

Після екскурсії проводиться підсумкова бесіда за наступними питаннями: де ми були на екскурсії? Які зміни в природі ви помітили? Що нового ви дізналися на екскурсії? Можна запропонувати учням написати невеликі твори з тем: “Ліс навесні”, “Пробудження природи ранньою весною”, “Перші весняні квіти”тощо.
Кожній екскурсії повинна передувати серйозна підготовча робота з боку вчителя й учнів. Насамперед необхідно визначити тему і мету екскурсії, розробити зміст. Наприклад у 3-му класі вивчається тема “Тварини поля”. Для ознайомлення молодших школярів із тваринами – шкідниками поля передбачена екскурсія. Учитель має визначити, які шкідники вивчатимуться (наприклад білан капустяний, капустяна попелиця, колорадський жук), і встановити, що слід вивчати з дітьми:

· зовнішній вигляд;

· спосіб пересування;

· спосіб живлення;

· яку шкоду завдає сільському господарству тощо. 

Визначивши тему та мету екскурсії, вчитель сам повинен спочатку здійснити екскурсію за накресленим маршрутом. Це потрібно для того, щоб він мав можливість уточнити зміст екскурсії, був упевнений, що знайде все потрібне та заплановане, міг би визначити тривалість кожного етапу уроку-екскурсії тощо. На основі цієї екскурсії учитель складає план уроку-екскурсії з дітьми, в якому встановлює послідовність її проведення. Педагог повинен заздалегідь підготувати необхідне обладнання (папки для збирання рослин, совочки і ножі для їх викопування, сачки для комах тощо). Учнів попереджають про майбутню екскурсію напередодні або на попередньому уроці. При цьому зазначається точне місце її проведення, маршрут; тривалість екскурсії; що учні повинні взяти із собою та як вдягтися.

Учитель повинен обов’язково провести бесіду з техніки безпеки, а також розбити учнів на групи для проведення самостійної роботи.

Орієнтовно робота з підготовки уроку-екскурсії здійснюється у такій послідовності:

1. Визначення теми уроку-екскурсії за програмою з природознавства.

2. Визначення виду уроку-екскурсії.

3. Складання логічно-понятійної схеми власне предметного змісту уроку-екскурсії за підручником з природознавства.

4. Конкретизація змісту відповідно до тих об’єктів, які є на місці екскурсії. (Учитель попередньо добре вивчає маршрут і місце уроку-екскурсії).

5. Визначення освітньої, розвивальної і виховної цілей конкретного уроку.

6. Розробка методики проведення уроку-екскурсії.

7. Підготовка школярів до нього.

8. Підбір необхідного обладнання.

Лабораторне заняття №9
Тема. Методика проведення предметного уроку з “Я досліджую світ”: природнича складова 

Цілі:

· навчитися визначати основні завдання та етапи даного типу уроку, добирати ефективні методи, прийоми навчання у відповідності із темою, завданнями та змістом уроку;

· навчитися розробляти плани-конспекти предметного уроку;

· засвоїти методику проведення предметного уроку з природознавства.

Зміст
1. Значення предметного уроку в процесі вивчення “Я досліджую світ”: природнича складова молодшими школярами. Його специфічні особливості.

2. Макро- та мікроструктура предметного уроку. Завдання кожного зі структурних етапів.

3. Методика організації та проведення предметного уроку.

4. Шляхи вдосконалення предметних уроків.

Практичне засвоєння теми
1. Створіть ланцюжок теоретичного пояснення змісту теми.

Предметний урок – це специфічний тип уроку природознавства в початковій школі, який передбачає……………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
Ідея проведення предметних уроків з природознавства в початковій школі належить……………………………………………………………………………………

Розробці цієї проблеми була присвячена праця педагога……………………………….
………………………………………………………………………………………………,яка вийшла друком в ……………… році. Подальшої розробки ця проблема дістала в дослідженнях……………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………….....

…………………………………………………………………………………………….....

Специфіка предметного уроку полягає в………………………………………......

……………………………………………………………………………………………….....................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................Такий урок проводиться, як правило, після ……………………………………………..

Його метою є формування в молодших школярів……………………………………….

……………………………………………………………………………………………….……………………………………………………………………………………………….……………………………………………………………………………………………….

За дидактичною метою предметний урок є………………………………………..
Провідними методами, які застосовуються на предметному уроці, є…………..............
……………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………………………………………….

2. Складіть логіко-понятійну схему власне предметного змісту одного з програмових предметних уроків.
Тема уроку: ………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………..

( Завдання до методичної теки
3. Використовуючи програму, випишіть послідовно тематику предметних уроків, які проводяться в 1-4 класах.
4. Складіть власний план-конспект предметного уроку за самостійно обраною темою. Підготуйтеся до проведення уроку на лабораторному занятті.
Орієнтовна тематика уроків:
· “Термометр” (2 клас);
· “Квіткові рослини” (3 клас);
· “Різноманітність культурних рослин” (3 клас);
· “Ґрунт, його види. Значення ґрунтів” (4 клас);

· “Агрегатні стани речовин та їхня зміна” (4 клас);

· “Лікарські рослини” (1 клас).
( Методичні орієнтири

У процесі навчання природознавства використовується специфічний тип уроку – предметний. Він має свою історію теоретичної розробки в методиці викладання предмета та практичного застосування в початкових класах. Вперше термін “предметний урок” був введений О.Я.Гердом у методичному посібнику для учителів “Предметні уроки в початковій школі” (1863). В.П.Вахтеров зазначав: “Предметні уроки – це уроки ознайомлення з предметом за допомогою унаочнення, це предметне навчання в прямому розумінні слова з предметом у руках або перед очима”. Більшість предметних уроків проводяться після екскурсії, під час яких учні мають змогу ознайомитися з предметами або явищами у природному середовищі. Основною метою таких уроків, за словами вченого, є формування у дітей цілісного уявлення про предмети і явища навколишнього світу. Мета досягається за умови безпосереднього сприймання учнями об’єктів природи, аналізу й порівняння здобутих фактів, їх узагальнення і формування необхідних висновків, а також перевірки висновків доступними дослідами.
У сучасній методиці викладання природознавства вчені (Т.М.Байбара, В.П.Горощенко, Л.К.Нарочна, В.М.Пакулова та ін.) не відмовляються від цього типу уроків, а наголошують на його необхідності у навчанні, вихованні та розвитку молодших школярів.
Об’єктом вивчення на предметному уроці повинні бути реально існуючі, натуральні предмети. Так, при вивченні рослин чи тварин перевагу слід надавати живим об’єктам, в крайньому разі заміняючи їх гербаріями або колекціями.
За дидактичною структурою предметний урок є комбінований. Назва підкреслює специфіку: на предметному уроці зміст навчального предмета засвоюється безпосередньо на уроці.

Основною вимогою предметного уроку є те, що власне предметний зміст, яким оволодівають учні у процесі уроку, передбачає різнобічне вивчення конкретного предмета природи при його наявності. Явища природи безпосередньо вивчити допомагає моделювання. Виявлення ознак, властивостей структури, встановлення зв’язків і залежностей з іншими об’єктами, умов існування або протікання, походження, способів добування або вирощування, важливості для людини учні вивчають самостійно.
Предметні уроки потребують від учителя ретельної підготовки. На першому етапі визначається тема уроку, етапи уроку, зміст самостійної роботи учнів. Програма пропонує такі теми предметних уроків: “Повітря”, “Корисні копалини”, “Пісок та глина”, “Зернові рослини”, “Рослини лісу”, “Бур'яни”, “Глобус - модель Землі”, “Карта півкуль” тощо.

У макроструктурі предметного уроку виділяють такі етапи: актуалізація опорних знань, повідомлення теми і завдань уроку, самостійне сприймання й усвідомлення учнями нового матеріалу, осмислення знань учнями, узагальнення і закріплення матеріалу, підсумки уроку та завдання додому. Наведемо, як приклад, макроструктуру предметного уроку з теми “Зернові рослини”.
І. Актуалізація знання про органи рослин та їх значення, особливості будови органів зернових рослин: кореня, стебла, листків, квіток (суцвіть), плодів.

Реалізація цієї задачі зводиться до:

а) усвідомленого сприймання пшениці, жита, ячменю, вівса, рису, кукурудзи за такими ознаками: форма кореня, особливість будови стебла, довжина і ширина листків, тип суцвіття, особливість плодів;
б) осмислення сприйнятого матеріалу (аналіз, порівняння рослин за вказаними ознаками, виділення істотних ознак);

в) узагальнення істотних ознак, формування висновку про суть поняття;
г) закріплення змісту засвоєного поняття.
Найефективнішим способом засвоєння змісту цієї логічної частини є практична робота з натуральними об’єктами або гербарними зразками зернових рослин. Інструкція про послідовність виконання дій пропонується учням в усній формі. Матеріал містить складну термінологію, якою діти оперуватимуть у процесі осмислення сприйнятих ознак, тому фіксувати результати роботи слід письмово, заповнюючи таблицю. Під час засвоєння таблиця служить опорою для запам’ятовування, а на відповідному етапі – для систематизації й узагальнення.
Учням роздаються гербарні зразки рослин пшениці, жита, ячменю, вівса, рису, а зразок кукурудзи демонструється. Щоб забезпечити усвідомлене сприймання, актуалізуються опорні знання:

− Пригадайте, на які групи поділяються рослини за будовою стебла? До якої групи належать ті рослини, які знаходяться на парті? Обґрунтуйте свою думку. Щоб правильно висловитися, користуйтеся записаним на дошці реченням: “Ці рослини є ... , тому що ...”. Пригадайте, що у рослини називається органом? (Орган – це частина рослини). Назвіть і покажіть на одній з розданих вам рослин всі її органи. Але спочатку пригадайте, в якій послідовності слід називати органи. (Починати потрібно з ..., далі назвати ...). Візьміть першу рослину. Уважно розгляньте її. Якщо впізнали, то назвіть її. (Якщо дитина не знає, рослину називає вчитель).
Інший прийом: щоб допомогти учням назвати рослину, активізувати їхню діяльність, можна використати загадку: “У землі спала, влітку вставала, у лантусі відпочивала, в млині танцювала – людей годувала”. Після аналізу змісту загадки за вказаними ознаками визначається назва рослини.
Потім здійснюється усний опис рослини за таким планом:
1. Назва рослини.
2. Форма кореня. (Довгий чи росте пучком).
3. Форма стебла. Чи заповнене воно всередині?
4. Довжина і ширина листка. (Довге -  коротке. Вузьке - широке).
5. Як зібрані квітки? (Колосок. Волоть. Початок).
6. Який має плід? (Зернівка).
План попередньо записується на дошці. Вчитель показує зразок роботи, коментуючи кожну свою дію та її результати. Діти працюють услід за учителем. У процесі роботи заповнюється таблиця.

Доцільно, щоб на такому уроці діти працювали з натуральними, живими природними об’єктами. Це – одна із складових частин успіху його проведення. Якщо відсутня об’єктивна можливість їх забезпечення (інша пора року і т. ін.), тоді використовуються гербарні та колекційні зразки. Роздавальні натуральні засоби наочності для кожного предметного уроку учні виготовляють заздалегідь під безпосереднім чи опосередкованим керівництвом учителя.
Лабораторне заняття №10
Тема. Методика організації та проведення позаурочної та позакласної роботи з “Я досліджую світ”: природнича складова в школі І ступеня

Цілі:

· з’ясувати рівень оволодіння студентами змістом програмового матеріалу з теми;
· схарактеризувати зміст позаурочної і позакласної роботи з природничої освітньої галузі;
· дати характеристику видам позаурочної та позакласної роботи з природничої освітньої галузі у початковій школі;
· засвоїти методику організації і проведення всіх видів позаурочної і позакласної роботи з природничої освітньої галузі: індивідуальної, групової, фронтальної.
Зміст
1. Позаурочна робота з “Я досліджую світ”: природнича складова в початковій школі, її завдання. Види позаурочної роботи.

2. Методика організації позаурочної роботи в літній період.
3. Позакласна робота з природознавства в школі І ступеня: завдання, зміст, значення, види та їх характеристика.

4. Методика організації індивідуальної, групової та масової позакласної роботи з “Я досліджую світ”: природнича складова.

5. Взаємозв’язок між позаурочною, позакласною роботою та уроками “Я досліджую світ”: природнича складова. Відображення їх у тематичному плані навчально-виховної роботи з “Я досліджую світ”: природнича складова.

Практичне засвоєння теми
1. Уточніть тематичний тезаурус заняття.

Позаурочна робота – це…………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

Позакласна робота – це.............................................................................................
……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

2. Використовуючи навчальну програму та підручник з “Я досліджую світ”: природнича складова, визначте види позаурочної роботи, які будуть доцільними під час вивчення теми “Природні зони України” (4 клас).

……………………………………………………………………………………………….……………………………………………………………………………………………….……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………….………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………….……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….

3. Запропонуйте завдання для організації домашньої навчально-пізнавальної діяльності учнів з теми “Різноманітність рослин у природі” (3 клас).

………………………………………………………………………………………………........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................

( Завдання до методичної теки
4. Розробіть тематику літніх завдань для організації позаурочної діяльності з природознавства учнями 2 класу.

5. Складіть план роботи гуртка “Юний натураліст” на І півріччя.

	№

п/п
	Тема заняття
	Зміст роботи
	Форма проведення
	Дата

проведення
	Форма звітності

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


6. Розробіть одну із масових позакласних форм роботи з “Я досліджую світ”: природнича складова, зазначивши мету її проведення, віковий контингент учнів, для якого вона розрахована, основні структурні її етапи, зміст роботи вчителя й учнів на кожному з етапів.
( Методичні орієнтири

У педагогіці на позначення частини роботи, яку вчитель проводить з учнями у вільний від навчання час, використовують такі поняття: “позаурочна”, “позакласна”, “позанавчальна”, “позашкільна”. Усі ці терміни об’єднані між собою спільністю завдань, практично ідентичними заходами, формами організації та методами виховних впливів. Спільність завдань полягає у тому, що усі ці види діяльності, до яких залучаються молодші школярі і старші учні, сприяють закріпленню знань, набутих у процесі навчання, розвитку уміння їх активного застосування у практичній діяльності; розширенню кругозору, формуванню наукового світогляду, виробленню умінь та навичок самоосвіти; формуванню інтересів, виявленню і розвитку творчих здібностей, організації дозвілля; поширенню виховного впливу на учнів у різних напрямах виховання.

Позаурочна робота спрямована на виконання в позаурочний час завдань, передбачених програмою. Вона обов'язкова для всіх учнів. Це, наприклад, проведення систематичних спостережень серед природи, робота на пришкільній навчально-дослідній ділянці, у куточку живої природи.
Позаурочна робота спрямовується на оволодіння учнями фактичним матеріалом, який використовують на наступних уроках, а також – на закріплення, розширення, поглиблення і застосування певної частини змісту після її вивчення. Така робота виконується в класі під безпосереднім або опосередкованим керівництвом учителя і вдома самостійно. Існують такі види класної позаурочної роботи:
а) закладання і проведення випереджувальних довготривалих дослідів. Наприклад, за темою “Умови життя рослин” (3 клас);

б) ведення загально класного календаря природи. Зміст його складають таблиця для запису щоденних спостережень за погодою; підсумкова таблиця для запису виявлених закономірностей зміни погоди щомісяця; місця, де відображаються наслідки спостережень дітей за змінами в житті рослин, тварин і праці людей. Форма класного календаря буває різна. Для його оформлення використовуються записи, сюжетні і фрагменті малюнки, умовні позначення тощо. Важливе систематичне і охайне ведення календаря, а при потребі його матеріали можуть використовуватися не тільки на уроках природознавства, а й з інших предметів.
Заповнення календаря природи, як і щоденників спостережень, спочатку відбувається під безпосереднім керівництвом учителя. Поступово самостійність дітей зростає, але систематичний контроль учителя не послаблюється. Записи здійснюють черговий учень або група дітей, яких призначає учитель на певний термін, наприклад, на тиждень.

Видами домашньої позаурочної роботи є домашні навчально-пізнавальні завдання і завдання з природознавства на літо.

Позакласна робота – це організована на добровільних засадах діяльність учнів, спрямована на розширення й поглиблення їхніх знань, умінь і навичок, розвиток самостійності, творчих здібностей, інтересу до вивчення природознавства. Не слід ототожнювати позакласну роботу з позаурочною, хоч вони нерідко переплітаються і доповнюють одна одну.
Позакласна діяльність базується на добровільності, інтересі та бажанні дітей її виконувати, тому вона необов'язкова для всіх учнів класу. Ця робота організовується за спеціально розробленою програмою, оскільки її зміст виходить за межі шкільної програми з навчального предмета. Позакласна робота дає можливість розвивати індивідуальні інтереси дітей, їхні здібності, нахили, розширювати кругозір з природознавства, формувати стійкі потреби самостійно пізнавати, охороняти і примножувати навколишню природу. Вона забезпечує цікаве й корисне проведення школярами вільного часу.

За способом організацій діяльності школярів у дидактико-методичній літературі розрізняють індивідуальну, групову та масову позакласну роботу.

Індивідуальна позакласна робота проводиться з тими учнями, які виявляють особливий інтерес до об'єктів і явищ природи. Пізнавальний інтерес зароджується в них на уроках природознавства і в позаурочній роботі. Спочатку він нестійкий, ситуативний і проявляється у збиранні марок, листівок, кольорових фотографій, на яких зображені рослини, тварини, явища природи; читанні дитячих книжок про них; перегляді телепередач. Однак все це школярі роблять безсистемно, нецілеспрямовано. Завдання учителя – вчасно помітити, виявити і перетворити це захоплення в стійкий довготривалий інтерес до змісту навчального предмета, процесу пізнання природи. Відповідно до цього індивідуальна позакласна робота повинна бути цілеспрямована, планомірна. Розпочинається вона з побудови завдань на тому змісті і тих видах діяльності, якими цікавиться дитина. Наприклад, якщо вона збирає кольорові листівки про природу, рослини, то їй пропонується зробити з них тематичні підбірки, знайти до кожної з тем загадки, прислів'я, цікаву інформацію (про особливості вирощування, застосування людиною тощо).
Важливим видом індивідуальної роботи є позакласне читання. Необхідно навчити кожного учня самостійно працювати з книжками про природу. На початковому етапі їх підбирають індивідуально з урахуванням інтересу до природи та до читання як виду діяльності, рівня оволодіння технікою читання. Слід рекомендувати учням не тільки прочитати, а й скласти коротке оповідання, намалювати малюнок або відшукати ілюстрації до прочитаного. Пізніше завдання змінюють, зокрема пропонується самостійно підібрати дитячі книжки про визначений предмет або явище природи, а потім працювати над ними.

Ефективність індивідуальної позакласної роботи залежить від рівня усвідомлення учнем мети завдання, його вагомості, від оволодіння способами виконання й оформлення його результатів, а також від оцінювання товаришами й учителем.

Виявлення і розвиток індивідуальних інтересів дозволяє за спільністю об'єднувати і залучати дітей до групової та масової позакласної роботи.

Найпоширенішою формою групової позакласної діяльності молодших школярів є гурток. Як правило, він називається “Юні натуралісти”. Однак у практиці роботи школи зустрічаються й інші назви: “Юні друзі природи”, “Люби і знай свій рідний край” тощо.

Дидактичними цілями роботи гуртка є розширення та поглиблення природничих знань, засвоєння елементарних умінь дослідницької роботи, поглиблення пізнавального інтересу до вивчення природи, розвиток індивідуальних здібностей і нахилів дітей, оволодіння практичними уміннями природоохоронної роботи.

Гурток об'єднує 15-20 учнів. Бажано, щоб вони були одного віку, що дозволяє ефективно керувати їх діяльністю. Робота гуртка може бути присвячена глибшому вивченню окремих тем або розділів навчальної програми, до яких школярі виявили особливий інтерес. Наприклад: “Пори року у нашій місцевості”, “Рослинний світ нашої місцевості” і т. ін. – це у 3 класі. В 4 класі тематика значно ширша, комплексна: “Скарби природи мого краю”, “Таємниці життя лісу” тощо. Отже, розглядаючи загальну проблему, учитель планує роботу гуртка не менше двох занять на місяць. Під час планування враховуються індивідуальні інтереси дітей, їх вікові особливості. Вони впливають на вибір об'єктів вивчення, найбільш доцільних методів роботи, форм звітності, поєднання теоретичних і практичних, репродуктивних і творчих завдань, групових та індивідуальних видів діяльності.

Приблизний план роботи включає такі розділи:
1. Тема занять.
2. Форма занять.
3. Дата проведення занять.
4. Зміст і методи фронтальної роботи на занятті.
5. Зміст і методи індивідуальної роботи.
6. Форма звітності.
Короткочасні завдання з певної теми виконуються безпосередньо на заняттях (короткочасні спостереження, досліди, практичні роботи, діяльність із засобами наочності, з дитячою науково-популярною літературою). Вони бувають також випереджувальними або виконуються після проведення заняття і розраховані на тривалий час (кілька тижнів чи увесь термін роботи гуртка). Ефективність виконання довготривалих завдань залежить від осмислення школярами їхньої мети, оволодіння прийомами виконання дій у необхідній послідовності. Тому, поставивши завдання, варто одразу ж актуалізувати опорні знання та уміння, при потребі продемонструвати учням зразок виконання окремих дій або діяльності в цілому, організувати діяльність дітей (із різним рівнем самостійності) , яка спрямовується на пошук нових способів діяльності.

Засідання гуртка відбуваються і в класі, і на природі. Важливим є перше заняття гуртка, яке проводиться у формі екскурсії. На екскурсії організовується безпосереднє сприймання учнями об'єктів, з якими вони будуть працювати, ставляться задачі, які розв'язуватимуться у процесі роботи, викликаються позитивні емоції у дітей від спілкування з природою. Добре організоване вступне заняття допомагає школярам усвідомити, що в природі багато таємниць. Виникає інтерес та бажання їх розгадувати.

Зміст кожного заняття відповідає темі плану. Учитель ретельно готується до його проведення, добирає цікаву інформацію, засоби наочності, зокрема діафільми та кінофільми. Вибір методів і прийомів здійснюється аналогічно до їх вибору під час підготовки до уроку. Вибрані методи повинні передбачати активну участь дітей у роботі гуртка. Тому на його засіданнях організовується актуалізація відомих знань та умінь, відбувається здобуття нових знань з різних джерел. Учні звітують про результати виконання завдань у формі записів у таблицях, тематично підібраних ілюстрацій, самостійно виконаних малюнків чи тематичних розповідей за прочитаними книжками, переглянутими телепередачами. Активність дітей зумовлюється використанням ігор, загадок, вікторин, головоломок, але з чітко визначеною дидактичною метою.
У гуртковій роботі значна увага приділяється природоохоронним заходам: озелененню і догляду за насадженнями у мікрорайоні проживання, підгодовуванню птахів узимку, охороні ранньоквітучих рослин, збереженню мурашників тощо. Молодші школярі оволодівають знаннями про згадані види діяльності, уміннями їх здійснювати, а також вести роз'яснювальну роботу серед своїх товаришів.

Не менш важливим видом роботи є виготовлення засобів наочності: гербаріїв, колекцій, роздаткових карток, тематичних альбомів, які використовують у процесі навчання природознавства.
Робота гуртка нерозривно пов'язана з різними формами масової позакласної роботи. Члени гуртка беруть активну участь в організації та проведенні всіх масових позакласних заходів.

Позакласною масовою роботою з природознавства можуть охоплюватися окремі, паралельні чи всі початкові класи школи. До найпоширеніших її форм належать: тематичні читацькі конференції, усні журнали, тематичний перегляд науково-популярних і художніх фільмів про природу; свята; конкурси; КВК (клуб веселих та кмітливих); туристські походи; позакласні природознавчі екскурсії.

Позакласне читання займає важливе місце у процесі вивчення природознавства. Залучення дітей до цього виду роботи не тільки розширює їх кругозір з навчального предмета, але й зумовлює розвиток самостійності та формування бажання і вміння працювати з книжкою. Щоб керувати цією діяльністю, учитель повинен бути добре обізнаний з дитячою науково-популярною літературою, а також пам'ятати, що ефективність позакласного читання забезпечується при дотриманні ряду вимог. Перша вимога – це мотивація пізнавальної діяльності. Перш ніж почати роботу із запропонованою книжкою, учні повинні усвідомити, для чого це необхідно робити. Найчастіше спочатку переважають зовнішні мотиви (“прочитати оповідання чи книжку, щоб одержати гарну оцінку на уроці”, “тому що учитель дав завдання прочитати”), які поступово змінюються внутрішніми, пізнавальними (“... прочитати, тому що цікаво”, “... хочу більше дізнатися про...” та ін.). Друга вимога – поступовість і цілеспрямованість у підборі літератури за змістом і обсягом. На перших етапах роботи для позакласного читання слід пропонувати невеличкі, але цікаві оповідання, статті. Третьою умовою є оволодіння учнями вмінням працювати з текстом, зокрема виділяти його основну думку, складати план прочитаного, переказувати за складеним планом, доводити свою думку на підставі сприйнятого тексту, чітко і правильно висловлювати думки про прочитане. Важливим є рівень самостійності дітей у позакласному читанні. Найкраще розпочинати цю роботу разом з учителем, але в міру оволодіння зазначеними уміннями самостійність зростає.
Організація позакласного читання передбачає підготовку школярів до цього виду діяльності, тобто усвідомлення мети і завдань та обговорення прочитаного, яке включає: вступне слово учителя, переказування учнями основного змісту, висловлювання своїх думок про те, що найбільше подобалося і чому, визначення основної ідеї твору, порівняння з власними спостереженнями. Доцільно поєднувати таку роботу з різними засобами наочності, ігровими прийомами, творчими завданнями.

Самостійність дітей проявляється не тільки у виконанні завдань, а й у виборі матеріалів для позакласного читання. Спочатку вчитель дає спільне для всіх учнів оповідання, потім учні вибирають одне із запропонованих, а далі самостійно знаходять доступну літературу на визначену тему.

Поширеною формою організації позакласного читання є проведення систематичного усного журналу. Кожна його сторінка може бути різною: повідомлення окремих учнів, читання віршів, інсценування, перегляд кіно і діафільмів, прослуховування магнітофонних записів, проведення ігор та вікторин, відгадування загадок. Успіх усного журналу залежить від розробки сценарію з чітко визначеною метою і від попередньої підготовки учнів.

КВК (клуб веселих і кмітливих) є цікавою формою позакласної роботи з природознавства для молодших школярів, яка зумовлює розвиток у дітей логічного мислення, пам'яті, винахідливості, дозволяє перевірити рівень природничих знань, умінь і навичок.

Сценарій КВК складається відповідно до вибраної теми. У ньому поєднуються фронтальні, групові та індивідуальні завдання, які призначені для окремих гравців, усієї команди та вболівальників. Завдання повинні бути і теоретичні, і практичні, але обов'язково цікаві, конкретні, доступні та вимагати винахідливості і кмітливості. Сценарій включає ігри, загадки, цікаві повідомлення.

Формувати команду найкраще усім класом, щоб в обговоренні учасників брали участь усі учні. Це має велике значення для формування самооцінювання. Критерії, за якими відбувається відбір учасників команди, повідомляє вчитель.

Для оцінювання виконання завдань КВК розробляються якісні та кількісні критерії, які доступні для розуміння дітей. На їх основі членами журі здійснюється мотивація проміжних і підсумкових оцінок.

Туристські походи проводяться в різні пори року. У початкових класах вони, як правило, одноденні. Ця форма позакласної роботи цінна тим, що дає можливість збагатити чуттєвий досвід дітей під час безпосереднього спілкування з природою, розширити і поглибити засвоєні знання, набути практичних умінь поводження в природі та умінь природоохоронної роботи (обгородити мурашник, зібрати сухі гілки, розчистити джерело, посадити рослини, розвішати годівниці і т. ін.). Крім того, вона має виховне значення. Діти вчаться спілкуванню між собою в незвичних умовах. У них формуються такі якості особистості, як відповідальність за товариша, взаємодопомога, турбота про слабших, цілеспрямованість, витривалість, свідома дисципліна.

Підготовка до походу починається з розробки (спільно з учнями) його мети і маршруту та розподілу обов'язків. Учням пропонуються завдання повторити і відшукати нові відомості, прислів'я, загадки, вивчити вірші про природні об'єкти, які можуть зустрітися в поході. Перед походом проводиться інструктаж про правила безпеки й поведінки на природі, роздаються індивідуальні та групові практичні завдання на картках. За результатами походів, позакласних екскурсій оформляються стенди, виставки малюнків, фотографій, виробів з природного матеріалу, тематичні альбоми, гербарії, колекції.

Наймасовішою формою позакласної роботи є свята. Серед них: Свято зустрічі птахів, Свято урожаю, Свято квітів, Свято золотої осені, Зелена аптека нашого краю та інші. Кожне свято передбачає досягнення чіткої визначеної мети. Так, проведення Дня птахів не тільки дає змогу розши​рювати і поглиблювати знання про птахів та їхню поведінку кожної пори року, причини її зміни, але й формувати в школярів практичні уміння здійснювати природоохоронні заходи (підгодовування птахів узимку, виготовлення і розвішування штучних гнізд тощо).

Проведенню свята передує тривала підготовча робота: 1. Оформлення виставки дитячих малюнків “Птахи – наші друзі”. 2. Виготовлення і виставка різних видів годівниць та штучних гнізд для птахів. 3. Організація виставки дитячої літератури про птахів. 4. Підготовка літературно-музичного монтажу про значення птахів у природі. 5. Розробка завдань для спостережень за поведінкою птахів весною, які будуть відповідями на запитання вікторини. 6. Підготовка костюмів, масок різних птахів.
Проведення свята:
1. Вступне слово учителя про значення птахів у природі і в житті людини.
2. Літературно-музична частина про різноманітність птахів, їхні особливості, поведінку в природі (вірші, інсценівки, пісні, загадки, народні прикмети, легенди і прислів'я).
3. Проведення вікторини на основі власних спостережень школярів за птахами в природі.
4. Перегляд навчальних кінофільмів про птахів.
5. Проведення ігор, конкурси костюмів, масок птахів (назва птаха і цікаве повідомлення про нього).
6. Звіт дітей про природоохоронну роботу, зокрема охорону птахів узимку. Розповіді про свої спостереження за зимуючими птахами.
7. Відзначення учнів, які найкраще ведуть природоохоронну роботу, та активних учасників свята.
Всі форми організації процесу навчання природознавства тісно пов'язані між собою, взаємодоповнюють одна одну, чим і забезпечують досягнення освітніх, розвивальних і виховних цілей.


( Тестовий контроль по ЗМ5.

	1).
	4).
	7).
	10).

	2).
	5).
	8).
	11).

	3).
	6).
	9).
	12).



Змістовий модуль 6
Повторення, перевірка та оцінювання знань, умінь і навичок учнів з “Я досліджую світ”: природнича складова
( Передбачувані освітні результати
По закінченні вивчення змістового модуля ВИ БУДЕТЕ КОМПЕТЕНТНІ:
· у доборі адекватних поставленим освітнім завданням видам, формам та методам перевірки навчальних досягнень учнів початкової школи з “Я досліджую світ”: природнича складова;
· у здійснені оцінювання навчальних досягнень молодших школярів у відповідності до визначених критеріїв і рівнів;
· у методично правильній організації перевірки навчальних досягнень учнів з предмета.
( Тематичний глосарій
Повторення, контроль, перевірка, формувальне оцінювання, критерії, рівні, бал, види контролю, форми, методи перевірки і контролю, навчальні досягнення учнів з природознавства, етапи перевірки.
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Практичне заняття №5
Тема. Перевірка та оцінювання навчальних досягнень учнів з “Я досліджую світ”: природнича складова
Цілі:

· з’ясувати особливості повторення, перевірки та оцінювання знань і вмінь учнів з “Я досліджую світ”: природнича складова;
· навчитися добирати ефективні форми перевірки та контролю знань та вмінь учнів з “Я досліджую світ”: природнича складова;

· навчитися розробляти різні типи завдань для організації перевірки й контролю;

· засвоїти критерії оцінювання навчальних досягнень учнів з “Я досліджую світ”: природнича складова.

Зміст
1. Значення повторень у процесі вивчення “Я досліджую світ”: природнича складова молодшими школярами.

2. Форми перевірки й контролю знань учнів з “Я досліджую світ”: природнича складова та підбір завдань з метою їх організації.

3. Методика перевірки знань та вмінь учнів на уроках “Я досліджую світ”: природнича складова.

4. Критерії оцінювання навчальних досягнень учнів з “Я досліджую світ”: природнича складова.

Практичне засвоєння теми
( Завдання до методичної теки
1. Запропонуйте питання для бесіди з метою фронтального та індивідуального опитування (клас і тема уроку обирається самостійно).
2. Розробіть:

· текст природничого диктанту для 2 (3, 4) класу;

· тест (тип тесту – на вибір) для 2 (3, 4) класу.
3. Виготовте зразки карток різних типів для письмового опитування учнів з природознавства.
Орієнтовно можна виділити такі типи карток, які застосовуються при повторенні та перевірці знань, умінь та навичок:
I тип
Починають застосовуватись в 2 класі на початку навчального року. Їх головна методична особливість полягає в тому, що питання не повинні вимагати великих письмових відповідей.
Наприклад:
№1
Тема. Органи рослин
1. (Малюнок рослини із всіма органами). Завдання: підпиши органи рослини.
2. Підкресли, що відноситься до неживої природи; миша, камінь, сніг, дерево, сонце, вітер.
№2.
Тема. Термометр
1.(Малюнок термометра).Завдання: підпиши частини термометра.
2. Що означає кожна поділка на термометрі?

3. Запиши цифрами: п’ять градусів тепла, три градуси морозу, нуль градусів.

II тип карток
Картки, що містять 4 питання, які дають можливість вчителю перевірити рівень засвоєння матеріалу з теми і поставити оцінку. Питання в картках цього типу різні за рівнем труднощів, вони дають змогу індивідуально підходити до кожного учня.
Картки №1 – для учнів 3 групи (вони засвоюють лише окремі факти, не володіють прийомами предметної, інтелектуальної і пізнавальної діяльності, працюють тільки під контролем учителя).

Картки №2 – для учнів 2 групи (учні засвоюють знання, однак при їх відтворенні часто не можуть довести власну думку, пояснити окремі терміни. Застосовуючи предметні, мислительні чи пізнавальні вміння, допускають неточності в окремих діях та їх послідовності).
Картки №3 – для учнів 1 групи (учні глибоко і свідомо засвоюють передбачені програмою знання з природознавства, а також знання про способи виконання предметних, мислительних і пізнавальних дій. На їх основі оволодівають уміннями:
· предметними (користуватися термометром, планом, картою, гномоном, визначати масштаб, розпізнавати рослини і тварин різних природних угрупувань тощо);

· мислительними (аналізувати, абстрагувати, порівнювати, протиставляти, встановлювати взаємозв’язки, узагальнювати);
· пізнавальними (спостерігати, виконувати досліди і практичні роботи, працювати з підручником та іншою літературою).
Поділ на групи здійснено на основі рівня розвитку психічних процесів (сприймання, мислення, уваги тощо).
Тема. Комахи і птахи восени
№1.
1. Запиши 3-5 видів комах.

2. Які зміни відбуваються в житті комах восени?

3. З якими змінами в неживій природі вони пов’язані?

№2.
1. Підпиши назви метеликів, які зображені на малюнку.
2. Що ти знаєш про підготовку комах до зими?

3. Які з метеликів зимують дорослими?

№3.

1. Назви основні ознаки комах.

2. Чому павук – не комаха?

3. Чому кількість комах восени зменшується?

III тип карток
Відрізняється від попереднього виду тим, що потребує менше часу для написання відповіді.
Тема. Тварини лісу
З даного переліку видів птахів виділи: комахоїдних відміть літерою “К”, хижих – літерою “X”, рослиноїдних – літерою “Р”, тих, хто харчується змішаною їжею – літерою “В” (всеїдні).
	яструб
	
	сорока
	

	дятел
	
	тетерів
	

	синиця
	
	орел
	

	шишкар
	
	дрозд
	

	глухар
	
	сойка
	

	повзик
	
	снігур
	


IV тип карток
Це картки з дидактичними завданнями. В них розміщують тексти, аналізуючи які діти мають дізнатися про що або про кого йде мова.
Подумай, про яку тварину йде мова.
Живляться ці тварини корою дерев, в основному, осикою, тому своїми гострими та міцними зубами валять дерева, залишаючи дивної форми пеньки. Ці тварини добре почувають себе тільки у воді. Там, де берег високий, вони живуть прямо в норах. А там, де берег низький, ці тварини з гілок та сучків за допомогою намулу, глини будують “хатки”. Для більшої безпеки вихід із “хатки” чи нори роблять під водою. Але інколи річка, на якій вони поселилися, міліє. Щоб вихід із нори знаходився під водою, вони будують греблю (За М. Єсиповим).
Дай відповідь, як називається цей звір. Назви головні умови, які необхідні для їх життя, запиши їх.
Серед цього типу карток виділяються такі, на яких розміщуються тексти, що містять помилки, дітям дається завдання їх знайти та пояснити їх. (Вони призначені для дітей 1 групи)
V тип карток
Це картки, що містять завдання, які потребують практичної діяльності учнів. Саме завдання розміщується прямо на картці або вчитель дає предмети як доповнення до картки.
Тема. Листяні і хвойні рослини взимку
1. Запиши назви відомих тобі хвойних рослин.

2. Розклади листки-хвоїнки на групи: сосна звичайна та ялина звичайна (пакет із змішаними хвоїнками додається).

3. Як ти їх розрізнив?

Тема. Рослини влітку і восени
1. Допоможи Червоній Шапочці розкласти гриби на 2 групи: їстівні та отруйні. Підпиши назви цих грибів (гриби зображені на картках).

2. Напиши основні правила, які необхідно виконувати, коли будеш збирати гриби.

VI тип – картки, які містять завдання на порівняння. 

Це картки для 1 групи учнів. 

Тема. Весна в природі
	Ознаки
	Пори року

	
	Осінь
	Весна

	
	
	


VII тип – картки, які допомагають учням скласти зв’язну розповідь з вивченої теми. Ці картки дають 2-3 учням на початку опитування, якщо їм необхідно зосередитися, продумати свою відповідь.
Тема. Комахи і птахи восени
1. Яких птахів називають перелітними?

2. Назви п’ять видів птахів.

3. Склади розповідь про тварину, яка зображена на малюнку за планом (грак):

· назва;

· опиши зовнішній вигляд: розміри, колір оперення, особливість дзьоба;

· чим харчується;

· де живе;

· яке значення має в природі;

· як потрібно до цього птаха відноситись?

( Методичні орієнтири

Перевірка є обов’язковим компонентом процесу навчання, який забезпечує зворотній зв’язок між учителем і учнями. Перевірка – це організація навчально-пізнавальної діяльності учнів та її керування вчителем. Зміст цієї діяльності полягає у відтворенні учнями засвоєних знань про об’єкти і явища природи та способи діяльності, застосування знань і сформованих умінь у подібних (за зразком) і нових ситуаціях. Варто зазначити, що в конкретних умовах перевіряється те, що засвоювалось, і той рівень знань і умінь, якого було досягнуто у процесі цілеспрямованого навчання. Перевірка здійснюється на всіх етапах процесу навчання, однак повністю всі її функції реалізуються на спеціально організованому, самостійному етапі контролю й коригування результатів учіння школярів.

Контроль – це виявлення, вимірювання та оцінювання навчальних досягнень учнів. Результати контролю фіксуються у формі оцінок.

Об’єктами контролю у процесі навчання природознавства є:
· знання (у формі фактів, уявлень, понять) про предмети і явища природи, їх взаємозв’язки і залежності між ними;

· уміння виконувати різні види навчально-пізнавальних дій щодо об’єктів природи та інформації про них;

· уміння застосовувати спеціальні методи пізнання об’єктів природи (дослід, практичну роботу, спостереження);

· уміння виконувати практичні дії з об’єктами природи;

· уміння оцінювати об’єкти природи, а також поведінку свою й інших людей у природі.
Перевірка набутих знань учнів у навчально-виховному процесі виконує ряд функцій. Зокрема, дидакти виділять такі: контролюючу, навчальну, діагностичну, розвивальну і виховну.
Контролююча функція передбачає встановлення рівня успішності окремих учнів і класу в цілому; вона дає вчителеві змогу судити про якість засвоєння теми, своєчасно планувати коригуючу роботу й методику вивчення наступного матеріалу.
Навчальна функція передбачає таку організацію перевірки, коли її проведення сприяє вдосконаленню підготовки школярів, є корисною як для окремого учня, так і для класу в цілому. Це може виявлятися в тому, що, виконуючи завдання, учні повторюють, систематизують, уточнюють матеріал, збагачують своє уявлення про нього. Оцінюючи відповіді учнів або коментуючи письмові роботи, вчитель може доповнювати й уточнювати їх, що також має навчальне значення.
Якщо контроль і перевірка допомагає не тільки виявити знання чи незнання учнів, а й встановити причини такого стану, то в цьому випадку реалізується діагностична функція. Для досягнення навчальної мети використання цієї функції винятково важливо, оскільки через систему короткочасних робіт учитель швидше нагромаджує дані про рівень розвитку і навченості дітей, а це – основа для здійснення диференційованого підходу.
Розвивальна функція полягає у розвитку мислення, пам’яті, мовлення учнів, їх пізнавальної самостійності як в подібних, так і в змінених ситуаціях, що відбувається в процесі перевірки. Важливо, щоб вчитель створював сприятливі умови для оволодіння учнями умінням взаємо- і самоконтролю, взаємо- і самокоригування, взаємо- і самооцінювання.
Виховні функція контролю й перевірки виявляється не в меті й змісті завдань, а в методиці їх проведення вчителем, у наступному коментуванні й оцінюванні робіт.
Результативність перевірки значною мірою залежить від того, наскільки чітко вчитель уявляє в ній свою роль. Для цього, насамперед, йому необхідно добре знати, в чому полягає суть процесу перевірки, які його мета і структура.
Перевірка – це систематичний процес, який полягає у визначенні відповідності набутих знань, умінь і навичок попередньо спланованим. З даного визначення випливає, що першою необхідною передумовою перевірки є планування навчальних цілей, які вчитель ставить перед учнями. Друга передумова – встановлення фактичного рівня знань, умінь і навичок, зіставлення його із запланованим.
Виходячи з цього, процес перевірки охоплює такі компоненти: визначення цілей перевірки, вибір контрольних завдань, за допомогою яких перевіряються поставлені цілі, оцінювання результатів перевірки. Усі компоненти перевірки взаємопов’язані, і кожний впливає на інші.
На основі зазначеного можна виділити етапи проведення перевірки:

І етап – підготовка до перевірки;
ІІ етап – проведення перевірки;
ІІІ етап – оцінювання виконаних завдань;
ІV етап – використання результатів перевірки в подальшому навчальному процесі.
Відповідно до етапів учитель планує свою роботу.
На І етапі вона починається ще перед вивченням нової теми і полягає в тому, щоб:
1) визначити відповідно до програмових вимог, які саме знання, вміння й навички мають бути сформовані в учнів протягам вивчення певної теми і на якому рівні (тобто визначити цілі навчання, які будуть цілями перевірних робіт);
2) відповідно цілей вибрати форму перевірки (індивідуальну, фронтальну, групову) і вид завдань (тести, усна розповідь, практична робота тощо). Завдання треба добирати такі, спосіб виконання яких учням добре відомий;

3) підготувати завдання в двох чи кількох варіантах, продумавши, які саме контрольні знання, вміння чи навички він передбачає перевірити кожним із них;

4) забезпечити своєчасність перевірки (перевірку можна проводити тоді, коли учні достатньо опрацювали новий матеріал). 

На II етапі вчитель має належно організувати саму перевірку:
1) заздалегідь повідомити про неї учнів;
2) оголосити мету перевірки;
3) чітко пояснити або повторити інструкцію виконання пропонованих завдань;
4) створити умови для зосередженої робота школярів.

На етапі оцінювання перевірних робіт учитель повинен:
1) об’єктивно, керуючись критеріями оцінювання навчальних досягнень школярів, оцінити учнівські роботи;

2) проаналізувати допущені помилки.

На підсумковому етапі слід порівняти результати перевірки з навчальними цілями, які ставилися перед початком вивчення теми, і зробити висновки про те, які знання, вміння і навички в учнів сформовані на належному рівні, а над формуванням і розвитком яких ще потрібно працювати. На підставі такого аналізу робляться корективи в навчальному процесі.
Значення перевірки у процесі навчання, її специфіка у початкових класах визначають основні дидактичні вимоги до її організації. Найважливішими із них є такі:
а) систематичність. Це не тільки регулярність здійснення, але обов’язковий контроль за. кожним учнем на кожному уроці, оскільки цього вимагають психологічні особливості розвитку пізнавальних процесів у молодшому шкільному віці;
б) всебічність, яка передбачає визначення рівня оволодіння учнями знаннями, вміннями і навичками за основними параметрами відповідно до цілей, поставлених у процесі засвоєння;
в) індивідуалізація, зумовлена різним рівнем розвитку дітей та психологічними особливостями перевірки як виду діяльності.
Як і будь-який інший вид, діяльність учнів під час перевірки може бути репродуктивна і творча (за рівнем пізнавальної самостійності учнів). Виконання обох видів здійснюється фронтально, групами та індивідуально (за формою організації навчально-пізнавальної діяльності учнів) у письмовій або усній формі.
У початкових класах у ході вивчення природознавства застосовуються різні види перевірки (за місцем у навчально-виховному процесі): поточна, тематична, підсумкова та ін.

Поточна перевірка здійснюється на всіх макроетапах процесу поурочного вивчення теми. Особливість цього виду перевірки полягає в тому, що вона є компонентом процесу оволодіння темою уроку. Це визначило її основні цілі: встановлення рівнів розуміння і первинного засвоєння окремих елементів змісту теми, встановлення зв’язків між ними та засвоєним змістом попередніх тем уроків, закріплення знань, умінь і навичок, їх актуалізація перед вивченням нового матеріалу.
Тематична перевірка, як правило, здійснюється після опанування програмової теми. Тематична перевірка якісно відрізняється від поточної тим, що спрямована на виявлення рівнів оволодіння системою основних елементів знань і способів діяльності вміння застосовувати їх за зразком і в новій ситуації. Тематична перевірка здійснюється шляхом виконання тематичної роботи, яка організовується за допомогою різних методів.

Тематичне оцінювання за семестр здійснюється з урахуванням поточних і тематичних оцінок.
Підсумкова оцінка за рік виставляється на основі семестрових.
Перевірка реалізується різними способами.
Індивідуальна розповідь є найдоцільнішою для перевірки тієї логічно завершеної частини змісту, яка вимагає цілісного викладу інформації про об’єкти і явища природи, їх взаємозв’язки і залежності, доведення певних положень за допомогою відомих або власних прикладів. Для послідовного, правильного викладу використовуються конкретні завдання, план відповіді (на картці, в таблиці), опора (схеми, таблиці, малюнок).
Бесіда найдоцільніша під час перевірки тієї логічно завершеної частини змісту, яка містить фактичний або такий матеріал, який ділиться на малопов’язані частини, що невеликі за обсягом, не мають складних зв’язків і їх зміст не викликає труднощів під час засвоєння. Бесіда буває фронтальна або індивідуальна.
Дослід служить способом виявлення знань про: 

· ознаки та властивості об’єктів і явищ природи, умови їх існування, походження;

· прилади і матеріали, які використовуються для проведення досліду, та їх призначення;

· спосіб виконання діяльності: склад і послідовність виконання дій у досліді.

А також умінь:
· виконувати досліди дня виявлення конкретних ознак, властивостей, умов;
· користуватися приладами, які необхідні для проведення досліду.

Досліди під час перевірки можуть бути не тільки репродуктивними, виконуватися за зразком, але й творчими (дослідницькими). У початкових класах вони виконуються за аналогією. Так, на цьому ж уроці дається завдання: “З’ясуйте, яка з двох речовин розчинна, а яка – ні”.
Практичні роботи вимагають практичної діяльності дітей з матеріальними об’єктами (натуральними предметами, гербарними, колекційними зразками) або матеріалізованими формами (малюнки, моделі, муляжі, схеми). На уроках природознавства практичні роботи організовуються за допомагаю завдань:
· на застосування природознавчих знань, яке здійснюється у практично-дієвій формі. Наприклад, визначити температуру повітря, води за допомогою термометра, визначити за допомогою компаса в якому напрямку від школи знаходиться...;

· на виконання розумових дій в матеріальній або матеріалізованій формі: проаналізувати, порівняти, класифікувати, вділити спільні або відмінні ознаки. Наприклад, серед гербарних зразків виберіть зернові рослини, назвіть їх істотні ознаки.
Перевірка засвоєних знань, умінь здійснюється усно й письмово.
Усна перевірка дозволяє перевірити зміст, яким володіють діти, уміння будувати свою відповідь у логічній послідовності, їхній словниковий запас та інші пізнавальні процеси. Вона дає змогу одразу коригувати відповіді учнів, спонукати їх до усвідомлення недоліків, причин та до виправлення помилок, до засвоєння досвіду аналізу й оцінювання своєї діяльності й діяльності інших учнів. Такий вид контролю потребує багато часу, обмежує можливості перевірити більшість учнів на уроці. Крім того, результати його не фіксуються і вчитель не може глибоко їх проаналізувати, порівняти, зробити необхідні висновки. Тому цей спосіб перевірки доцільно поєднувати з письмовою перевіркою. У початкових класах вона має свою специфіку, яка в першу чергу зумовлена низьким рівнем оволодіння учнями технікою письма й умінням письмово викладати свою думку. Тому часто використовуються тести (відкриті і закриті), картки, перфокартки.

Письмова перевірка проводиться за допомогою письмових завдань, які повинні бути невеликими за обсягом. За змістом письмові завдання спрямовуються на перевірку рівня засвоєння фактичного матеріалу, сутності елементів природознавчих знань, певних взаємозв’язків і залежностей у природі. Вони потребують їх відтворення, пояснення, доведення, обґрунтування (“Назвіть рослини степової зони України”, “Назвіть звірів, що живуть у лісі”, “Яка форма земної поверхні називається горою?”, “Чому ведмідь узимку не залишає слідів на снігу?”, “Доведіть, що лисиця – хижа тварина.”).
Письмові завдання для перевірки передбачають конструйований або вибірковий тип відповіді. Одні з них потребують самостійного конструювання відповіді, а інші – вибрати правильні відповіді із запропонованих варіантів. Для полегшення виконання конструйованих письмових завдань учитель може надавати учням певну допомогу: “Продовжіть речення... Вставте пропущені слова... Вставте пропущені слова і допишіть речення...” (“Доведіть, що лисиця – хижа тварина. Продовжіть речення: Лисиця – хижа тварина тому, що ...”).
Під час виконання вибіркових письмових завдань правильні відповіді підкреслюються, позначаються умовними позначеннями або виписуються цифри, якими позначив їх учитель і т. ін.

Завдання 1.
Пшениця, цукровий буряк, льон, овес, кукурудза, огірки, картопля.
Серед перелічених рослин підкресліть: зернові однією рискою, технічні – двома рисками.
Завдання 2.
1. Ведмідь. 2. Заєць. 3. Їжак. 4. Білка. 5. Борсук. 6. Лось.
Випишіть цифри, якими позначені тварини, що залягають у сплячку.

Завдання 3.
Рівнина, гора, море, річка, яр, джерело, горб, озеро.

В один рядок випишіть слова, якими позначаються форми земної поверхні, а в другий – природні водойми.

Форми земної поверхні: ...
Природні водойми: ...
Письмові завдання можуть спонукати дітей до заповнення нескладних таблиць, а також до виконання схематичних малюнків предметів і явищ природи. Останні використовуються за умови, якщо вчитель навчив учнів робити прості схеми. Для цих завдань вибираються об’єкти, на основі яких формували основні поняття з природознавства. Вони мають бути нескладними для зображення. Наприклад: дерево, кущ, трав’яниста рослина, гора, горб, яр, річка з притоками і т. ін. (“Схематично зобразіть гору і підпишіть її основні частини”, “Схематично зобразіть дерево (кущ). Підпишіть його органи”).
Перевірка за допомогою таких робіт дозволяє визначити якість і рівень осмислення знань та уміння дітей моделювати об’єкти природи в їх взаємозв’язках. Зміст письмових завдань подається не тільки словесно, а й графічно. Це полегшує актуалізацію необхідних уявлень і понять та виконання розумових пізнавальних дій.
У зв’язку з різним рівнем навчальних досягнень учнів з природознавства необхідний індивідуальний підхід шляхом диференціації завдань, що може здійснюватися:
1. За рівнем складності змісту.
Групи учнів з різними навчальними досягненнями отримують завдання, в яких вимагається виконати однакові дії, але з різними елементами знань – уявленнями або поняттями про об’єкти та явища природи, взаємозв’язки і залежності між ними. Під час конструювання завдань різного рівня складності змістової сторони необхідно враховувати не тільки характер елементів знань, а й рівень їх узагальнення. Наприклад, пропонується провести спостереження за деревами з метою виявлення змін, які відбулися з ними певної пори року: а) поспостерігайте за листяними деревами. Які зміни відбулися з ними весною?; б) поспостерігайте за листяними деревами: березою, кленом, липою. Які зміни з цими деревами відбулися навесні?; в) поспостерігайте за листяним деревом – з березою. Як вона змінилася з настанням весни?
2. За рівнем складності діяльнісної сторони.
Такі завдання передбачають виконання різної за складністю діяльності з однаковими елементами знань. Наприклад, для перевірки уміння користуватися масштабом пропонуються завдання: “Використовуючи план місцевості, який зображено у підручнику, визначити відстань між: а) озером Кривим (від місця, куди впадає річка Тиха) до містка через річку; б) селом Новоселівка та лісом, відстань між якими на плані – 14 см; в) селом Новоселівка та озером Кривим, відстань між якими на плані 13 см, а масштаб плану 1:300 м.
3. За мірою допомоги вчителя.
Для всього класу даються однакові завдання за змістово-діяльнісною стороною, проте міра допомоги вчителя учням з різним рівнем навчальних досягнень різна, зокрема: а) детальне пояснення процесу виконання завдання; б) система навідних запитань, які не містять підказки; в) послідовний аналіз змісту завдання; г) актуалізація опорних знань, умінь і навичок; ґ) надання додаткової інформації у вигляді схеми, малюнка, вказівки на додаткові спостереження; д) виконання аналогічних, але простіших завдань; є) алгоритм виконання завдання, план або інструкція.

Приклади диференційованих завдань за мірою допомоги вчителя з використанням схематичних малюнків:
Завдання 1.
За малюнками порівняйте форми земної поверхні: гору і горб. Визначте, що в них подібного? Що їх відрізняє?

Завдання 2.
На малюнках підпишіть частини гори і горба.

Порівняйте ці форми земної поверхні. Визначте, що в них подібного? Що їх відрізняє? Вкажіть подібні ознаки гори і горба. Вкажіть відмінні ознаки гори і горба.

Завдання 3.
Розгляньте малюнки форм земної поверхні: гори і горба. Пригадайте, що таке вершина, схил і підніжжя. Знайдіть їх і підпишіть на малюнках.

Порівняйте форми земної поверхні. Визначте, що подібне у гори і горба? Що їх відрізняє? Закінчіть речення:

Гора і горб подібні тим, що у них є ...
Гора і горб відрізняються тим, що гора ..., а горб ....

Як одна із форм перевірки навчальних досягнень учнів з природознавства використовуються тести. Тести – це деяка сукупність стандартизованих завдань, тобто уніфікованих за формою пред’явлення та обробки результатів. Тести складаються з чітко визначеною дидактичною метою. Поширеними в практиці є такі види тестів:
1. Тести з вибором відповіді.
Знайдіть правильне визначення дикорослих рослин.

Відповіді: а) рослини, у яких кілька міцних дерев’янистих тонких стебел; б) рослини, які ніхто не висаджує і не доглядає; в) рослини, які навесні проростають з насіння, влітку і восени квітують, дають плоди з насінням і відмирають.
2. Тести на встановлення правильності судження.

Рослина, у якої одне міцне дерев’янисте стебло – це....

Відповіді: а) трав’яниста рослина; б) дерево; в) кущ.
3. Тести на заповнення пропущеного у правильному судженні. 

У птахів тіло вкрите ..., а у звірів – ... .


( Тестовий контроль по ЗМ6.
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	3).
	6).
	9).
	12).


БЛІЦ-ОПИТУВАННЯ (за Т.Г. Гільберг)

1. Що таке поняття? 
2. Які характеристики поняття? 
3. Що таке зміст, обсяг і динаміка поняття? 
4. Що таке початкове і елементарне поняття? 
5. Чому в початковій школі формуються початкові та елементарні поняття? 
6. Яким вимогам має задовольняти початкове поняття? 
7. Що таке уявлення? 
8. У чому полягає роль уявлень у процесі освіти? 
9. Назвіть етапи формування вмінь. 
10. Які основні технології взаємодії з природними об’єктами у класі та вдома? 
11. Що належить до технології колекціонування природних об’єктів? 
12. Яка участь молодших школярів у природоохоронній діяльності? 
13. Про які заходи безпеки життєдіяльності під час взаємодії з природним довкіллям має знати вчитель у початковій школі? 
14. Розкрийте зміст поняття засоби навчання. 
15. Яке значення засобів навчання в інтегрованому курсі? 
16. Чому підручник є одним з найважливіших засобів навчання? 
17. Розкажіть про роботу з колекціями. Як ви вважаєте: у чому сенс складання колекцій на краєзнавчій основі? 
18. Яка роль моделювання в пізнанні навколишнього світу засобами інтегрованого курсу? 
19. Чому в роботі з екранними засобами навчання споглядання зображення та його аналіз є основними методичними прийомами? 
20. У чому сутність поняття комплексне використання засобів навчання? 
21. Що входить до складу навчально-методичного комплекту для учнів початкової школи? Яка в ньому роль підручника? 
22. Які форми організації навчальної роботи в інтегрованому курсі «Я досліджую світ» наявні в сучасній початковій школі? 
23. Які функції сучасного уроку в інтегрованому курсі «Я досліджую світ» та які основні вимоги до нього? 
24. У чому полягає підготовка вчителя до уроку? 
25. Які типи уроків набули найбільшого поширення в інтегрованому курсі «Я досліджую світ»? Схарактеризуйте їх. 
26. Яка роль екскурсій у пізнанні та дослідженні навколишнього світу молодшими школярами? 
27. У чому полягає підготовка вчителя до екскурсії? 
28. Які вимоги висуваються до організації та проведення навчальної екскурсії? 
29. Яка роль проблемного навчання в І циклі навчання початкової школи? 
30. Яка мета та які завдання проєктно-дослідницької діяльності в початковій школі? 31. Назвіть особливості дослідницької діяльності молодших школярів. 
32. Які ви знаєте форми та методи дослідницької діяльності в початковій школі? 
33. Опишіть етапи проєктно-дослідницької діяльності: мотиваційний, планувальний, інформаційно-операційний та рефлексивно-оцінний. 
34. Що таке навчальний проєкт? 
35. Назвіть типологію навчальних проєктів. 
36. Назвіть вимоги до навчального проєкту. 
37. Що обумовлює природничо-науковий та практико-орієнтований зміст початкової освіти? 
38. Назвіть цілі та завдання, які вирішує методика вивчення предмета «Я досліджую світ». Розкрийте їхню сутність. Доведіть значення кожного. 
39. З якими науками пов’язана методика вивчення предмета «Я досліджую світ»? Розкрийте сутність і значення цих зв’язків. 
40. Дайте класифікацію методів дослідження та розкрийте сутність кожного. 
41. Назвіть етапи конкретного дослідження та його цілі. 
42. Чому наукове дослідження є основним шляхом розвитку методики вивчення предмета «Я досліджую світ»? 
43. Яку роль у формуванні знань про навколишній світ відіграють спостереження? 
44. У чому полягає зміст основних етапів організації та проведення спостережень? 
45. Які особливості ведення спостережень за природою і трудовою діяльністю людини у І циклі навчання у початковій школі? 
46. Яка роль дослідів і практичних робіт у пізнанні навколишнього світу молодшими школярами? 
47. Які особливості демонстраційного і фронтального дослідів? 
48. Охарактеризуйте основні етапи організації і проведення дослідів та експериментів. 
49. Дайте визначення практичних методів навчання. Продовжте: «Практичні методи навчання – це ...».
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Крапля думки про природу породжує могутню, повноводу річку думки. 


В.О.Сухомлинський














Не те, що ви гадаєте, природа:


Не зліпок, не безликеє лице –


В ній є душа, в ній є свобода,


В ній є любов, в ній мова є. (Федір Тютчев)






































Світ, у якому ти живеш





Світ неживої природи





Світ живої природи





Що треба знати про природу. Жива і нежива природа





Як людина пізнає світ. Спостере-ження і досліди





Природні та рукотворні тіла





Організми. Що потрібно організ-мам для життя





Різноманітність живих організмів





Значення природи для життя людини. Бережливе ставлення до природи













































































Рідний край









































Моя країна - Україна









































Вступ





Природа восени





Природа взимку





Природа весною





Природа влітку





Етапи формування природничого уявлення





Етапи формування природничого поняття





І етап.





ІІ етап.





ІІІ етап.





І етап.





ІІ етап.





ІІІ етап.





ІV етап.





ІV етап.








V етап.














О скільки у природи немудро-мудрих літер!


О скільки у людини невміння прочитать...


П. Г. Тичина





Засоби наочності





Засоби безпосереднього чуттєвого сприймання





Засоби опосередкованого


чуттєвого сприймання











Назва: Натуральні об’єкти неживої природи


Дидактичні цілі застосування: формування одиничних та загальних уявлень.





Назва:





Дидактичні цілі застосування:





Назва: Образотворчі засоби наочності


Дидактичні цілі застосування:


опосередкований спосіб формування уявлень;


формування конкретних понять.





Назва:





Дидактичні цілі застосування:





Назва:





Дидактичні цілі застосування:





Гірські породи. Ґрунти





Гірські породи, їх різноманітність





Корисні копалини, їх видобування. Види корисних копалин





Використання корисних копалин у господарській діяльності людини





Склад ґрунту. Родючість – основна властивість ґрунту





Значення та охорона ґрунтів





Доцільні засоби наочності









































Природа сама собою не виховує. Виховує тільки активна взаємодія людини з природою…


В.О.Сухомлинський








Дидактичні цілі:





Види бесід:





Вимоги:





Вимоги:








Види розповідей:





Дидактичні цілі:








Словесні методи вивчення природознавства





Бесіда





Розповідь





Спостереження як метод вивчення природознавства





Спостереження – це…


………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………






























































Структура спостеження:





Види спостеження:





І етап:





ІІ етап:





ІІІ етап:





ІV етап:





За тривалістю:


…………………………................................................





За формою навч. діяльн.:


………………………….........................................................................................





За часом проведення:


………………………….........................................................................................





За рівнем пізнавальної самостійності учнів::


…………………………..............................................





За дидактичною метою:


………………………...…………………………...…………………………...……………………………...





Дослід як метод навчання природознавства





Дослід – це……………...


…………………………..........................................................................................................................................................................





Компоненти структури досліду





Етапи в методиці проведення досліду





























І етап:





ІІ етап:





ІІІ етап:





ІV етап:





V етап:





За тривалістю виконання:





За рівнем пізнавальної самостійності:





За формою організації діяльності:





За роллю вчителя:





1. Осмислення власне предметних цілей досліду





2. Планування досліду





3. Цілеспрямовані практичні дії із застосуванням обладнання





Об’єкт 


(предмет, явище)





Результати практичних дій: ознаки, властивості, умови, склад і т. ін.





4. Спостереження суб’єкта





5. Осмислення


результатів досліду











Практична робота як метод навчання природничої освітньої галузі в початковій школі





Практична робота – це….


.................................................................................................................................................................................................................................


Цілі застосування ПР:......


..............................................................................................................................................................................................................................................................................





Засобом організації ПР є:


..........................................................................................


Практичні завдання класифікують на:


1)....................................................................................................................................


2)....................................................................................................................................


3)....................................................................................................................................





Відповідно до типу завдань практичні роботи поділяють на:

















Завдання 1.





Репродуктивна практична робота


Тема: Орієнтування за компасом





Завдання 2.





Завдання 3.





Завдання 4.





Завдання 1.





Творча практична робота


Тема: Різноманітність плодів і насіння





Завдання 2.





Завдання 3.





Завдання 4.





Завдання 5.





Завдання 6.











З першими відчуттями, сприйняттями, поняттями, уявленнями природа стає для дитини наочним мірилом цінностей, джерелом багатств.


В.О.Сухомлинський








Тема уроку: “Кругообіг води в природі”





Власне предметний зміст теми





Знання





Вміння





Уявлення:














Поняття:











Дидактична мета уроку:





Навчальні цілі:





Доцільні методи та прийоми роботи на уроці:





Методи:








Прийоми:





Історичний ракурс проблеми:





______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________





Цінність уроку-екскурсії:





навчальна

















розвивальна

















виховна























Організаційні етапи уроку-екскурсії





І.





ІІ.





ІІІ.





Класифікація уроків-екскурсій





За місцем проведення:

















За обсягом охоплених тем:

















За місцем у структурі вивчення теми, розділу, курсу:

















Дидактична структура уроку-екскурсії:


І. Організація класу.


II. Перевірка засвоєних знань, умінь і навичок.


III. Постановка мети і завдань уроку. Загальна мотива�ція.


IV. Засвоєння нових знань, умінь і навичок.


V. Узагальнення і систематизація засвоєних знань, умінь і навичок.


VI. Застосування засвоєних знань, умінь і навичок.


VII. Домашнє завдання.


VIII. Підсумок уроку.








Вступний 





Поточний





Підсумковий








Алгоритм дій учителя на етапі підготовки до уроку-екскурсії





___________________________________________________


___________________________________________________


______________________________________________________________________________________________________


_________________________________________________________________________________________________________________________________________________________


______________________________________________________________________________________________________


___________________________________________________


___________________________________________________


___________________________________________________





Методика проведення уроку-екскурсії





Організаційний момент 


(0,5-1 хв.)





Хвилинка календаря


(2-3 хв.)





Вступна бесіда


(2-3 хв.)





Керована самостійна робота (спостереження, практична робота, дослід)


(20-25 хв.)





Бесіда за матеріалами самостійних робіт


(10-15 хв.)





Домашнє завдання.


Підсумок уроку


(2-3 хв.)





______________________________________________________________________________________________________





____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________





____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________





_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________





____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________





_________________________________________________________________________________________________________________________________________________________





Зміст роботи





Уявлення, поняття, що формуються на уроці





Зміст природничих уявлень, понять





Доцільні методи, прийоми формуван-ня уявлень, понять





Об’єкти для спостереження



















































































Природа так про все подбала, що повсюди ти знаходиш, чому вчитися…


Леонардо да Вінчі
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