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Ksztaltowanie estetycznego stosunku
do przyrody u dzieci w mlodszym wieku
szkolnym w $srodowisku rodzinnym

Podsumowanie: W artykule przedstawiono sposoby ksztaltowania w rodzinie dziecie-
cego stosunku do przyrody. Ogdlna pragmatyzacja myslenia spotecznego negatywnie
wplywa na ksztaltowanie si¢ §wiatopogladu dziecigcego. Dlatego wszystkie instytucje
wychowawcze, miedzy innymi rodzina, s3 zobowigzane systemowo pracowaé w plasz-
czyZnie ksztaltowania orientacji w zakresie systemu wartosci wychowankéw. W artykule
zaproponowano autorska metode organizacji dziecigcej dziatalnosci twoérczej na zasadach
estetyki ekologicznej. Wszystkie zadania moga by¢ z powodzeniem realizowane przez
rodzicéw podczas pracy z dzie¢mi.

Stowa kluczowe: estetyczny stosunek do przyrody, orientacje w systemie wartosci,
zachwyt przyroda, twérczo$¢ dziecieca.

Wprowadzenie

Rodzice powinni jak najczeéciej zadawac sobie pytanie, czy ich dzieci lubia
przyrode? W wigkszoéci wypadkéw odpowiedz bedzie zapewne twierdzaca. Dzie-
cirzeczywiscie lubig przyrode i nawet bardziej szczerze, otwarcie, bezposrednio,
anizeli dorosli. Zapewne, nie na prézno istnieje metaforyczne wyrazenie, ze dziec-
ko ma ,trzecie oko”, przeciez ono postrzega srodowisko przyrodnicze w sposob
bardziej uwazny i czujny. Nie mozna nie zgodzi¢ sie z tym, ze w dziecifistwie
i slonice jest goretsze, i trawa jest gestsza, i deszcze sa bardziej rzesiste i niebo
bardziej jaskrawe. Rzeczywiscie, im mniejsze dziecko, tym prosciej osiagana jest
swoista harmonia i réwnowaga w jego obcowaniu z przyroda (Suchomlinski,
1977, s. 123), ktéra postrzegana jest si¢ przez nie jako radosna, wypelniona
kolorami, dZzwigkami, ruchami pewna calo$¢. Wlasnie dlatego Janusz Korczak
nazwal dzieci «krélami uczué>» (Korczak, 1920, s. 23 ).

Ale czy zawsze ta milo$¢ jest wystarczajaco altruistyczna, zeby sktoni¢ dziecko
do humanistycznego wspoéldzialtania ze srodowiskiem przyrodniczym? Niestety,
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dzieci czesto przejawiaja konsumpcyjne nastawienie wobec przyrody. Taka mitos¢
jest motywowana egoistycznymi pobudkami i checia ,0derwania” od przyrody
jak najwiecej dla siebie.

Zwigkszone zainteresowanie dziecka przyroda moze by¢ pobudzane takze
przez tzw. dazenia ,badawcze”, podstawg ktorych jest zimne okrucienstwo. Nie-
rzadko dorosli sa zdumieni bezdusznoscig, z ktdra dzieci rozcinaja robactwo, gady
itp. Ale co w warunkach wychowania rodzinnego zrobili rodzice, aby zapobiec
okrutnemu zachowaniu si¢ dziecka w stosunku do przyrody?

Nalezy pamigtaé, ze postawa mlodego czlowieka jest formowana w wirze
zycia spolecznego. Dewaluacja wartosci, ktorej przez dlugi czas doswiadczato
spoleczenistwo ukrainiskie, nie mogta nie wplyna¢ na jakos¢ wychowania mtodych
pokolen. Sceny gwaltu, absolutny brak wartosci zycia jako fenomenu biologicz-
nego i spolecznego — wszystko to stalo si¢ niestety, podtozem dla uksztaltowa-
nia systemu wartos$ci ukrainskich dzieci. Agresja i przemoc plynaca z ekranéw
telewizoréw, komputeréw (a nierzadko takze obecna w zyciu codziennym)
w sposob narzucajacy wdziera si¢ do zycia dziecka i okresla jego wizje $wiata.
I wlasnie dlatego obok dziecka stale powinna by¢ jego rodzina, ktéra natychmiast
skoryguje orientacje w systemie wartosci i pomoze mu dokona¢ prawidlowego
moralno-estetycznego wyboru.

Wspolczesna rodzina coraz glebiej rozumie, ze wychowanie dziecka
w oderwaniu od przyrody nie ma sensu. Humanistycznie ukierunkowana
osobowos¢ ksztaltuje si¢ tylko w harmonii ze srodowiskiem przyrodniczym.
Te aksjomatyczne prawdy prowadza do sformutowania tezy, iz wychowanie
humanistyczne jest mozliwe tylko pod warunkiem zaistnienia prawdziwej,
tworczej relacji z natura i wykorzystania przyrody jako czynnika wplywajacego
na system wartosci u dzieci. Rodzice powinni dobrze rozumie¢ role humani-
stycznego podejscia do edukacji wlasnych dzieci. Wychowanie humanistyczne
w centrum uwagi stawia osobowos¢ dziecka jako unikalny, warto$ciowy sam
w sobie system o szerokich mozliwoséciach samoaktualizacji w §wiecie przyrody.
Ta samoaktualizacja powinna odbywac¢ si¢ wylacznie na podstawie absolutnej,
harmonijnej jednosci z przyroda, ktéra ksztaltuje pelnowartosciowe, prawi-
dlowo rozwiniete czlowieczenistwo. Takie cztowieczenstwo przewiduje milosé
nie tylko do czlowieka, ale i do Wszechswiata, ktory go stworzyl. Dziecko
warto przekonywac nie tylko do bezgranicznych mozliwosci czlowieka. Trzeba
nauczy¢ dzieci réwniez rozumie¢ wlasne mozliwosci w zakresie samodosko-
nalenia sie, ktore sg wieksze, niz maja inne istoty. Wlasnie taka postawa jest
naprawde humanistyczna, poniewaz ksztaltuje inny, wyzszy poziom poczucia
obowiazku wobec przyrody.

Ksztaltujac dzieciecy stosunek do przyrody rodzina powinna troszczy¢ sie
jednoczesnie o zachowanie pamieci o przodkach, pielegnowa¢ do$wiadczenie
pokolen poprzednich, nie odcinaé¢ pepowiny, ktéra taczy rodzaj ludzki z mat-
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czynym lonem przyrody, nie zrywa¢ waznej nici — miedzypokoleniowego
przekazu kultury. Aby do tego nie doszlo, rodzice powinni w odpowiednim
czasie nauczy¢ swoje dzieci lubi¢ i docenia¢ konkretny zakatek ziemi ojczystej,
a jednoczesnie nauczy¢ sie traktowaé cala przyrode jako jeden wielki dom.
Wedlug W. Wernadskiego (autora teorii o noosferze), ludzie powinni nauczy¢
sie zy¢, myslec i dziala¢ nie tylko w aspekcie jednostkowym, indywidualnym
czy tez w aspekcie rodziny, rodu i panistwa lecz takze w aspekcie planetarnym
(Wernadskyj, 1977, s. 24).

Estetyczny stosunek do przyrody

Ksztaltowanie humanistycznego stosunku dzieci do $rodowiska przyrodni-
czego jest mozliwe tylko pod warunkiem wielostronnego poznawania przez nie
istoty przyrody. Obok jej naukowego badania zawsze istnialo i istnieje estetyczne
poznanie Swiata, ktére znacznie poszerza rozumienie wartosci w otaczajacym
$wiecie. Taki niecodzienny oglad przyrody ukazuje $wiat pod katem jego do-
skonalo$ci, wyrazistoéci i unikalnos¢ kazdej formy zycia. Przyroda stopniowo
nabywa osobistego znaczenia dla dziecka. W takim poznaniu przyrody domi-
nuja nie obojetna wiedza o $wiecie i swoim miejscu w nim, lecz zrozumienie
glebokiego sensu zycia ziemskiego. Podczas interpretacji zwiazkéw na poziomie
przedmiot-podmiot w przyrodzie, $wiadomos¢ dziecieca aktywnie przyswaja
nieuswiadomione przedtem zasady zycia jako swoje wlasne elementy. Te gteboko
spersonifikowane elementy rzeczywistosci subiektywnej wdrazane sa do $wia-
domosci dziecka, odkrywaja przed nim jego wlasny duchowy kosmos, pomagaja
uswiadomi¢ swoje istnienie i zycie przyrody jako integralnej formacji, pomagaja
poja¢ szczegolna, ludzka misje co do zachowania tego, co nas otacza. Dlatego
uzasadnione jest stwierdzenie, ze formowanie humanistycznego $wiatopogladu
dziecka poza estetyczng percepcja istnienia nie jest mozliwe. W rzeczy samej
humanistyczna postawa nie moze rozwijac sie tylko w granicach konsumpcyjnego
stosunku do zycia. Niezbedne jest przemieszczenie potrzeb w sfere tworzenia.
Taka mozliwo$¢ stwarza estetyczny stosunek do przyrody. Wiaze si¢ on z najwyz-
sza forma zachowania ludzkiego — twodrczoscia, ktora jest uniwersalng droga
ku odzyskaniu jedno$ci duchowej, srodkiem do ujawnienia si¢ podstawowych,
naturalnych sil dziecka.

Estetyczny stosunek dziecka do $wiata wplywa na proces ksztaltowania hu-
manistycznej $wiadomosci u dzieci. W ten sposéb powstaje rowniez wlasciwa
kultura aksjologiczna w wychowaniu rodzinnym. Odczuwanie pigkna srodowiska
przyrodniczego moze stac si¢ waznym regulatorem zachowania dziecka w przy-
rodzie i waznym aspektem edukacji zaréwno w sensie estetycznym, moralnym
jak i ekologicznym.
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Metoda i wyniki badan

Diagnoza stosunku mlodszych uczniéw do przyrody

W celu zbadania osobliwosci stosunku dzieci klas mtodszych do przyrody
przeprowadziliémy badania, ktérymi objeto 520 dzieci w wieku 7-10 lat obwo-
dow winnickiego, kijowskiego i tarnopolskiego Ukrainy.

Wytypowanie motywéw dominujgcych w strukturze stosunku mtodszych
uczniéw do przyrody potwierdza znaczng pragmatyzacje myslenia dzieciece-
go. Na przyklad, oceniajac kwiaty, dzieci nie zawsze orientuja si¢ na motywy
estetyczne (co byloby calkiem naturalne dla wychowankéw w tym wieku).
Zdziwienie budza wyniki badan w zakresie niezwykle wywazonych wypowiedzi
(34%) $wiadczace o utylitarnym podejsciu do kwiatéw: ,Lubig rézg, poniewaz
z niej wychodzg smaczne konfitury”; ,Rumianek — najlepszy kwiat, poniewaz jest
pozyteczny i leczniczy” itd.

Dokonujac wyboru estetycznego, dzieci w wiekszosci (57%) chetniej przy-
znaja przewage kwiatom ozdobnym (rézom, tulipanom, mieczykom, astrom,
chryzantemom, daliom) niz dzikim, poniewaz rozumieja pigkno w przyrodzie
jako cos, co jest maksymalnie kolorowe. Skromne pigkno kwiatéw polnych nie
sprawia na wiekszoséci zapytanych zadnego wrazenia. Znaczna cze$¢ uczniéw
(31%), motywujac ten lub inny wybér, nie mogta wyrézni¢ wlasciwosci este-
tycznych kwiatu (,Lubig za to, ze jest pigkny”). Dosy¢ epizodycznie (16%) dzieci
samodzielnie uzywaly przenoéni (r6za — ,rozkoszna krélowa”, , kltujgcy niecierpek”;
tulipan —,stodkopachnqcy pan”; ,platki-zagle”; aster — ,drzqca gwiazda” i tym
podobnie).

Wéréd ulubionych zwierzat dzieci mieszkajace w miescie, czeéciej wskazywaly
na zwierzeta domowe — psa, kota, chomika, papuge itp. Jest to uwarunkowane
tym, ze dzieci w warunkach urbanizacji s przewaznie pozbawione mozliwos$ci
codziennego kontaktu ze zwierzetami i dla nich atrakcyjne estetycznie sg przede
wszystkim te, ktore z nimi mieszkaja (albo moga mieszka¢). Wiejskie dzieci za$
oddaja przewage mieszkaricom le$nym — wiewidrce, zajacowi, lisowi, niedzwie-
dziowi, jeleniowi. Dla wiejskiego dziecka domowe zwierzeta czgsto przestaja by¢
obiektem estetycznych przezy¢ (efekt pragmatycznego przyzwyczajenia). Wiejskie
dzieci ze wzgledow estetycznych wybieraja zwierzeta egzotyczne — wielblady,
slonie, kangury, lamparty, ktérych one nie widzialy, ale wiedza o nich dzieki
ksigzkom i srodkom masowego przekazu.

Generalnie u dzieci mlodszego wieku szkolnego dominuje zaangazowany,
emocjonalno-pozytywny stosunek do przedstawicieli §wiata zwierzecego. Dzieci
w tym wieku nierzadko obdarzaja mieszkaricéw przyrody ludzkimi rysami (pies
— ,wierny, madry”; kot — ,chytry, tagodny”). Niekiedy (19%) w wyznaczaniu
relacji spotyka sie motywy ochronne (kurcze —,stabe, bezbronne”; $winka mor-
ska — ,$mieszna, bezradna”). Tylko niewielka liczba zapytanych dzieci (28%)
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w ocenianiu tych lub innych przedstawicieli $wiata zwierzecego wyrdznila walory
estetyczne — barwy i wladciwosci skory; charakter ruchow; wlasciwosci wydawa-
nych dzwiekéw (kot — ,migkki, sprytny”; wiewidrka — ,malutka, wykretna”; lis —
ow rudym migkkim fuerku”; jelet — jest ,wysmukly”; rybki — ,I$nig na storicu” itd.).

Niepokojace jest to, ze ponad jedna trzecia zapytanych dzieci (38 %) ujawnila
raczej utylitarny stosunek do $wiata zwierzat. Uczniowie szkoly wiejskiej oceniaja
zwierzeta swojskie przewaznie z punktu widzenia korzysci dla cztowieka i jego
zycia (krowa — ,pozyteczne zwierzg, poniewaz daje tluste mleko, z ktérego robi sig
masto”; kot — ,silne zwierze, niezawodny pomocnik cztowieka”). W odpowiedziach
ucznidow szkot miejskich réwniez dosy¢ czesto spotykaja sie podobne motywy
(pies — ,broni domu”; kot — ,lapie myszy”; jaskétka — ,niszczy robactwo”). Nie-
rzadko dzieci wybieraja tych przedstawicieli fauny, ktére utozsamiaja gastrono-
miczny (,ryba — jest smaczna”) lub przedsiebiorczy (,z wiewidérki mozna zrobi¢
czapke i sprzedac”) interes.

Wyniki sondazu potwierdzaja obecnos$¢ w strukturze stosunku dzieci mlod-
szego wieku szkolnego do przyrody kilku motywéw: utylitarnego, emocjonalnie-
-pozytywnego oraz estetycznego. Za najbardziej znaczacy uznaje si¢ motyw emo-
cjonalno-pozytywny (40%). Do oceny przyrody z estetycznego punktu widzenia
dzieci podchodza dwakro¢ rzadziej (22%). Jednoczesnie podczas oceny przyrody
dzieci dosy¢ czesto ujawniaja estetyczna obojetnosé, poniewaz w do$wiadczeniu
dzieci zdecydownie przewaza wiedza nominatywna o przyrodzie. Wyczuwa sie
brak informacji emocjonalno-obrazowej. Zaniepokojenie budzi¢ moze duzy
odsetek motywdw utylitarnych. Dziecigca ocena przyrody bardzo czgsto jest
powiazana z korzyscia jaka plynie z jej reprezentantéw dla zycia czlowieka. Przy
czym cze$¢ motywow utylitarnych w miare dorastania dzieci stopniowo wzrasta
(jesli dla dzieci 6-7 lat stanowi 28%, to dla dzieci 9-10 lat — 38%).

Obserwacja zachowan dzieci w mlodszym wieku szkolnym wobec przyrody
i jej wlasciwosci potwierdza, ze wigkszos¢ dzieci reaguje na srodowisko przy-
rodnicze zwawo, emocjonalnie, z zainteresowaniem. Dzieciom wlasciwe s3 zywe
ruchowo-mimiczne reakcje, duza ruchliwos$¢ i aktywnos$¢ zachowywania sie
w przyrodzie. Sensoryczne postrzeganie przez wychowankéw przyrody charakte-
ryzuje si¢ ,zlewaniem si¢” i niedoktadno$cia. Dzieci raczej opieszale samodzielnie
okreslaja kolory i odcienie, formy, dZzwieki, zapachy przyrody, przyznajac przewage
jaskrawym kolorom, ich kontrastowym polaczeniom, oryginalnym rysunkom
form naturalnych, glo$nym dzwiekom, skoncentrowanym zapachom. To, co
tadne w przyrodzie dzieci czesto oceniaja wedtug jakiejkolwiek odrebnej cechy.
Przede wszystkim akcentuja uwage na kolorze. Dosy¢ czesto dzieci wskazuja na
charakterystyczne dZzwigki i zapachy natury. Rzadziej postrzegaja osobliwos¢ form
i proporcji. Jednoczesnie prawie nie wyrdzniaja symetrii i rytmu w przyrodzie.
Obrazy, ktére powstaja u dzieci podczas zmyslowego postrzegania przyrody, sa
niepelne i schematyczne. Wypowiadane sady na temat piekna przyrody, zazwy-
Czaj, s3 nierozwinigte.
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Rozwéj emocjonalno-obrazowego postrzegania obiektéw i zjawisk przyrody
u wiekszo$ci dzieci jest niedostateczny. W dzieciecej mowie rzadko wystepuja
poréwnania, uczniowie prawie nie staraja si¢ samodzielnie poetyzowa¢ postrzega-
nych zjawisk. Okazalo sie, Ze zdolnos$¢ postrzegania przyrody w sposob obrazowy
iumiejetno$¢ dzielenia sie swymi przezyciami estetycznymi jest rozwinieta tylko
u 12-13% uczniéw. Dzieci te podejmuja proby uduchowienia i poetyzowania
obiektéw przyrody (na przyklad: ,przebisnieg — najsmielszy kwiat, poniewaz nie
boi si¢ zimna,; ,przebisnieg — wywiadowca, poniewaz pierwszy pojawia si¢ spod
sniegu” itd.).

W badaniach interesowano sie takze tworczo$cia dzieci na temat przyrody,
ktdra jest jaskrawym odzwierciedleniem ksztaltowania i rozwoju postaw es-
tetycznych dziecka. Zauwazono, ze tworcze przezywanie uczué estetycznych
przez dzieci czesto bywa o wiele ubozsze niz tego oczekiwano w badaniach.
Przypomnijmy reakcje dziecka na pierwszy $nieg — niepohamowana rados¢,
nieukrywane podniecenie, szczery zachwyt. Ten stan emocjonalny duszy dzie-
ciecej $wietnie przekazal J. Korczak: ,Ide powoli, ostroznie. Szkoda mi depta¢
te rados¢. Wszystko naokolo skrzy sie, blyszczy sie, 1$ni, mieni sie, gra, mieni sie
kolorami! I we mnie jest tysigc iskierek. Niby ktos rozsypal po ziemi i w mojej
duszy proch diamentowy. Zasial — i urosng drzewa diamentowe. Urodzi sie
$wietna bajka” (Korczak, 1920, s. 45). Uczucia kotluja si¢ i wra w malutkim
sercu, ale wypowiedzie¢ je nie jest fatwo. Dziecku brakuje stéw i doswiadczenia
w estetycznym ocenianiu przyrody. Dziecko skupia sie wytezajac mysl i mowi
albo pisze w wypracowaniu:,w zimie noc jest dluzsza niz dzien”; ,$nieg szczel-
nie przykryl ziemig”; ,storice $wieci, ale nie grzeje”. Taka racjonana konstancja
faktéw jest bardziej podobna do sprawozdania naukowego, anizeli do szczerej
dzieciecej oceny osobliwosci przyrody. Panuje tu zelazna logika i wlasciwie
nie ma miejsca na emocje. Spotyka sie¢ jedynie odosobnione préby emocjo-
nalnej oceny przyrody. Najczesciej dzieci uzywaja wowczas okreslen ,piekna
przyroda’, ,fadny $nieg”, ,wspanialy dzieny’, ale ich wlasne wypowiedzi z reguly
sa refleksyjnie ubogie. Tylko niektore prace twdrcze wyrdznialy sie wzgledna
samodzielno$cia, dobrze wyrazonym osobistym stosunkiem do przyrody. Oce-
na estetyczna w takich pracach jest do$¢ wyrazista, oparta na do$wiadczeniu
zmyslowym; zawiera elementy refleksyjnej interpretacji wlasnych uczu¢ wobec
przyrody (na przyklad: , Lubie glaskac snieg rekq. Jest zimny, niekiedy mokry i lep-
ki, a niekiedy suchy i klujgcy. Ale najbardziej podoba mi si¢ Snieg wieczorem, kiedy
on tajemniczo Isni w Swietle latarni wieczornych. Chce to namalowa¢” Wiktor A.,
9 lat). Jean Piaget, zaznaczal, ze zachowanie werbalne — to réwniez dzialanie,
chociaz skrécone i zinterioryzowane (uwewnetrznione), w pewnym sensie
szkic dzialania, ktéry moze pozosta¢ w stanie projektu, ale to mimo wszystko
dzialanie, ktére po prostu zastepuje rzeczy przez znaki, a ruchy - przez ich
odbudowe w pamieci, i ktére funkcjonuje w strukturze myslenia przy pomocy
tych posrednikéw (Piaget 2003, s. 134). Werbalna twdrczo$¢ dziecka w tym
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przypadku ukierunkowuje jego dzialalnos¢ nie tylko na zabawe, gry ze $niegiem

— ona warunkuje pdzniejsza twdrczo$¢ estetyczna.

W badaniach analizowano réwniez tres¢ i charakter dzialalnosci dzieci

w mlodszym wieku szkolnym w przyrodzie. Najbardziej rozpowszechnionymi

rodzajami dziatalnosci dzieci jest opieka nad zwierzetami domowymi (dotyczy to

przewaznie mieszkaricow wsi, poniewaz 54% miejskich dzieci, jak sie okazalo, nie
posiada w domu zwierzat); hodowla roslin pokojowych; karmienie ptakéw zima;
praca w sadzie, w ogrédku. Jak ujawnity wyniki obserwacji, wiekszos¢ ucznéw

w wieku 10 lat nie wykazuje inicjatywy jesli chodzi o prace na rzecz przyrody.

Dzialalno$¢ dzieci w przyrodzie z reguty odbywa sie zgodnie ze wskazéwkami

nauczyciela albo rodzicéw. Dzieci nie u$wiadamiajq sobie znaczenia jakie od-

grywa taka dzialalno$¢ w rozwoju ich estetycznej wrazliwosci. Niewielka czesé
uczniéw (16-18%) cechuje wystarczajaca inicjatywa i samodzielno$¢ w tym
zakresie. Nieliczne dzieci bez napominania wykonuja prace z zakresu ochrony
przyrody, przy czym w ich dzialalnosci epizodycznie pojawiaja si¢ motywy
estetyczne (troska o kwiaty doniczkowe; ozdabianie klasy albo wlasnego domu
materialem przyrodniczym). Jednoczesnie ta dziatalno$¢ w wigkszosci przypad-
kéw jest spontaniczna.

Na podstawie otrzymanych wynikéw badan wyodrebniliémy typy stosunku
miodszych uczniéw do przyrody.

Q ,Pragmatycy”, dla ktorych charakterystyczna jest: przewaga w strukturze
stosunku do przyrody motywow utylitarnych; schematyczno$é, obojetnosé
estetyczna wobec postrzeganego $wiata otaczajacego; niezdolno$¢ do syntezy
i wypowiedzienia spontanicznych wrazen ze spotkania z przyroda; ubogos¢,
mala ekspresja mowienia; przewaga w tworczej dzialalnosci formalno-bier-
nego wykonywania zadan z wysokim stopniem zapozyczen; bezczynnos¢
w przyrodzie albo praca pod przymusem starszych i brak wlasnej inicjatywy.
Czesto mozna zobserwowowaé okrucienstwo i obojetnos¢ w zachowaniu w
stosunkach z istotami zywymi; brak empatii i refleksyjnej reakcji wobec przy-
rody. Wéréd zapytanych dzieci w wieku 7 lat pragmatykéw bylo 23%. Wérod
dziesiecioletnich dzieci ich liczba wyraznie zwigkszyta sie — 38%.

Q ,Badacze” z wlasciwymi im: zainteresowaniem przyroda na podstawie mo-
tywow poznawczych (Dlaczego tak, a nie inaczej? Skqd sig bierze? A co bedzie,
jesli oderwe, odkroje, odlamig? itd.); emocjonalno-pozytywnym stosunkiem
do przyrody z elementami zaciekawienia estetycznego, ktora jest nacecho-
wana nietrwalo$cig, epizodycznoscia w réznorodnych rodzajach dziatalnoci;
cze$ciowy zdolnoscia do oceniania tego co postrzegane w przyrodzie, przy
niedostatecznej obrazowo$ci méwienia; neutralno-oceniajacym charakterem
osadow estetycznych; czastkowym rozumieniem i odtwarzaniem artystycz-
nego obrazu przyrody, niedostatecznie rozwinietych przyzwyczajeniach do
emocjonalno-estetycznego oceniania; ograniczono$¢ diapazonu myslenia
asocjatywno-obrazowego. Dla ,badaczy” charakterystyczna jest réwniez
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przewaga w dzialalnodci twérczej elementéw nasladownictwa; epizodyczne
przejawy cech stylu indywidualnego; rozwinigcie fantazji, twdrczej wyobrazni;
sytuacyjne przejawy aktywnosci, samodzielnosci w pracy na rzecz przyrody
przy jednoczesnym braku estetycznych skladnikow tej dziatalnosci. U dzieci
przejawiajacych ten typ stosunku do przyrody mozna zaobserwowa¢ jaskrawie
wyrazang reakcje intelektualna na przyrode przy jednoczesnym zahamowa-
niu reakgji refleksyjnych oraz niskiej empatii. Wéréd dzieci siedmioletnich
badania ujawnily 48% ,badaczy”. A w wieku dziesieciu lat odsetek ten troche
obnizyt sie — 45%.

Q ,Malarze”, ktérzy przejawiaja dobrze rozwiniete i jaskrawie przejawiane
(w ramach mozliwych dla mlodszego wieku szkolnego) wszystkie sktadniki
estetycznego stosunku do przyrody: dzieci tej grupy wyrdzniaja sie dosy¢
rozwinietym sensorycznym postrzeganiem przyrody wraz z szeroko ujawniong
reakcja emocjonalna na jej piekno; w trakcie oceniania s3 podejmowane proby
poetyzowania postrzeganej przyrody; podejmowane s3 charakterystyczne
proby metaforyzacji artystycznej; osady estetyczne sa stosunkowo rozwiniete,
maja znaczenie przenosne, odbijaja przezycia osobiste; dzieci umieja przekazaé
wlasna wizje piekna przyrody w réznych dziedzinach dzialalnosci tworczej;
ich prace cechuje dostateczna oryginalnos¢ myslenia, tworcze rozwiazania,
rozwinieta fantazja, wyobraznia, umiejetno$¢ wykorzystywania obrazéw;
dzialalnos¢ takich dzieci w przyrodzie jest charakteryzowana przez inicjatywe
i samodzielno$¢; obok poznawczych, moralnych oraz ekologicznych motywoéw
wystepuje tu rdbwniez motyw estetyczny. Dla dzieci reprezentujacych ten typ
stosunku do przyrody wlasciwe sa reakcje refleksyjne i dosy¢ rozwinieta em-
patia wobec przyrody i jej mieszkanicéw. Takich dzieci jest jednak niewiele.
W wieku siedmiu lat jest ich wigcej — 29%. W miare dorastania (9-10 lat)
estetyczna reakcja dzieci maleje (17%).

Ciekawe jest to, ze nie wszystkie dzieci jednoznacznie mozna bylo odnies¢
do warunkowo wyodrebnionych typéw. Mozna zaobserwowa¢ pewne mieszanie
sie typow reakcji uczniéw na wyrazisto$¢ estetyczng srodowiska przyrodniczego.
W zwigzku z tym wytypowano tak zwane przejéciowe typy stosunku dzieci do
przyrody.

Pragmatycy-badacze (10-12%) dazyli do poglebionego intelektualnego po-
znania $rodowiska przyrodniczego, zreszta kierowali sie wylacznie potrzebami
pragmatycznymi (,, Aby otrzymac pochwale nauczyciela albo rodzicéw”; ,Zeby do-
kona¢ odkrycia i zosta¢ stynnym na caly swiat”). Dla takich dzieci wazny jest wynik
poznania przyrody, ale nie interesuja je srodki w dazeniu do otrzymania wynikéw,
co zreszta grozi okrucienstwem w stosunku do przyrody i jej mieszkaicow.

Badacze-malarze (6-8%), wykorzystujac w zasadzie lewg pétkule mézgu
i racjonalny typ myslenia, w ocenach i reakcjach bardziej aktywnie zblizali sie
do moralno-estetycznej postawy w stosunku do przyrody, poniewaz dzialalnos¢
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intelektualna byla motywowana przewaznie przez motywy twoércze i che¢ dzia-
lania (, Zeby stworzy¢ pole kwiatowe, ktére kwitnie przez caly rok”; , Zeby wymysli¢
wiecznozielony dab”; ,Zeby skonstruowa¢ dla ryb sztuczny korytarz ochronny od
ktusownikow”).

Pragmatykow-malarzy, rzecz jasna, nie ujawniono, poniewaz reakcja este-
tyczna na przyrode na podstawie utylitarnego oceniania jej obiektow i zjawisk
jest nonsensem.

Dzieci mlodszego wieku szkolnego, jak dowodza nasze badania, $miato i bez-
stronnie poznaja przyrode, poruszajac si¢ od braku wiedzy do wiedzy, zreszta
$ciezki wybieraja rdzne, co z kolei warunkuje typ stosunku dziecka do przyrody.
Korygowanie takiego stosunku w strone celéw humanistycznych - jest waznym
zadaniem pedagogiki rodzinne;.

Metodyka

Sukces takiej pracy w duzym stopniu zalezy od wychowawczej postawy ro-
dzicéw. Rodzina powinna stale oddzialywa¢ na emocjonalno-wolicjonalng sfere
dzieci mlodszego wieku szkolnego. Wiek ten jest wrazliwy z punktu widzenia
ksztaltowania emocjonalno-estetycznej reakeji na srodowisko przyrodnicze. Taki
wplyw wymaga delikatnego instrumentarium pedagogicznego, wariantowego
poszukiwania ciekawych, oryginalnych form organizacji dzialalnosci dzieciecej.

Konkretne formy wychowania w rodzinie w zakresie estetycznego stosunku
dzieci do przyrody proponuje autorska technika ,Kielek”, ktéra ma na celu po-
szerzy¢ wychowawczy diapazon rodzicéw i wzbogaci¢ metodyke osobowosciowo
zorientowanego wychowania dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Proponujemy
réznorodne formy oswajania przez dzieci Srodowiska przyrodniczego, ktére po-
budzaja je do humanistycznego zaglebiania si¢ w tres¢ proceséw naturalnych oraz
pomagaja pojaé przedziwna wyrazistos¢ wszystkich przejawéw istnienia przyrody.

Duzy potencjal wychowawczy zawieraja w sobie minutki zachwycania sig
przyrodg, podczas ktérych dzieci przy pomocy rodzicéw ucza si¢ gromadzi¢ do-
$wiadczenia w zakresie estetycznego postrzegania przyrody i oceny jej obiektow
oraz zjawisk. R. Arnhaim z gorycza zaznaczal, ze naszym dzieciom brakuje reago-
wania zmyslowego. I nie dlatego, ze one nie otrzymuja niezb¢dnego materiatu
dla rozwoju uczué. Brakuje im zupelnie czego$ innego: nie sa zdolne przyja¢
tego wyzwania percepcyjnie. Wspomniany psycholog zauwaza, ze dzieciom
sa potrzebne nie nowe nieuksztaltowane, tajemnicze, beztadne uczucia, lecz
umiejetnoéé odpowiadania na wyzwania percepcyjne (Arnhaim, 1994, s. 258).

Dlatego rodzice musza pamietad, ze estetyczne postrzeganie przez ich dzieci
srodowiska przyrodniczego rodzi si¢ z jego wizerunku zewnetrznego, ktory jest
odbierany przede wszystkim przez zmyslty — wzrok stuch, dotyk, wech, odczucia
smakowe. Estetyka w przyrodzie to caloksztalt bogatych informacyjnie aspek-
tow, wsrdd ktérych mozna wyrdznic takie istotne strukturalne skladniki piekna
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i wyrazisto$ci otaczajacego $wiata, jak réznorodnos¢ form, dzwiekow i zapachow,

$wiatlo i kolor, proporcje, symetria, rytm itd. Treéci te informuja o powigzaniach

w przyrodzie, charakterystycznych wlagciwosciach istnienia i rozwoju przyrod-

niczych obiektow i proceséw. Dlatego zachwyt przyroda w znacznym stopniu

zalezy od kultury i jej zmyslowej percepcji przez dzieci, co w znacznej mierze
bedzie warunkowato glebie i intensywnos¢ jej moralno-estetycznego przezywania.

Zachwyca¢ sie przyroda — to znaczy uczyni¢ ja przedmiotem szczegélnej,
zmystowej uwagi i duchowo polaczy¢ sie z nia. Zamitowania do przyrody nie
mozna uwaza¢ za proces bierny — jest to inny sposéb stosunku dziecka do $wiata,
jest to forma zmyslowego odbierania przez nie harmonii przyrody. Zachwyt, w
istocie, sublimuje orientacje humanistyczne na wspoéltdzialanie z przyroda, po-
niewaz jest tolerancyjny i bezinteresowny, nie przewiduje agresywno-drapieznej
inwazji i zadnego interesu materialnego.

Zreszta zmyslowa znajomo$¢ natury nie rozwiazuje wszystkich probleméw jej
duchowego odbierania. Zmystowy odbidr przyrody niewatpliwie przyczynia sie
do gromadzenia do$wiadczen estetycznych. Jednak ten proces trudno uznac za
osobiste zachwycanie si¢ przyroda. Zachwyca¢ sie picknem - to znaczy uczyni¢
go przedmiotem entuzjastycznej uwagi i przezy¢ o charakterze duchowym. Za-
chwytu przyroda nie mozna upraszczac do obserwacji jej obiektéw i zjawisk, do
fiksowania zmian w $rodowisku naturalnym i wyjasnienia ich z punktu widzenia
zwigzkow przyczynowo-skutkowych. Zachwyt obowiazkowo przewiduje moment
oceny. Ale najwazniejsze jest to, Ze w ocenie tej dominuja parametry estetyczne.

Estetyczne ocenianie przyrody zabezpiecza rozumienie warto$ci jej obiektéw
i zjawisk z punktu widzenia ich niepowtarzalnosci i unikalnosci. Zadnych zyskow
oprocz entuzjastycznej rozkoszy ona nie dopuszcza. To poszerza skale orientacji
warto$ciujacych wspolczesnego ucznia, w ktérej czolowe miejsce jak dowodza
badania, zajmuje waskoutylitarny, pragmatyczny stosunek do przyrody. Estetyczna
ocena jest altruistyczna co do tresci i formy wyrazania i dlatego przeksztalca si¢ w
prawdziwg szkote humanizmu w stosunku do przyrody. L. Wygotski podkreslat, ze
odmienno$¢ zwyczajnego uczucia od estetycznego polega na tym, ze to ostatnie
jest uwarunkowane przez spotegowang dzialalno$¢ fantazji, poniewaz emocje sa
esencja sztuki «rozumne emocje» (Wygotski 1997, s. 345). Sytuacje ta mozna
przenie$¢ na emocje estetyczne, ktore s3 wywolywane nie tylko przez sztuke,
ale przez wszystkie zjawiska estetyczne, miedzy innymi takze przez przyrode.

Sprébujemy sformutowaé reguly (Tarasenko 2008, s. 124) przeprowadzania
minutek zachwycania si¢ przyroda, ktére moga by¢ uwzglednione przez rodzicéw
podczas organizacji spaceréw, podrdzy rodzinnych itd.

O Podczas minutek zachwycania si¢ nie trzeba poucza¢ dzieci i przeladowywa¢
ich nominatywna wiedzg o przyrodzie. Tu powinna przewaza¢ emocjonalno-
-obrazowa informacja o srodowisku przyrodniczym. Trzeba zadba¢ o aktywi-
zacje zmyslowych analizatoréw dzieci, zabezpieczajac odpowiednig jako$¢ i
iloé¢ odczud i doznan wzrokowych, stuchowych, zapachowych, dotykowych
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i smakowych (pytasi percepcyjnych: jakiego koloru jest wiosna? Czym pachnie
lato? Nazwij dzwigki zimy. Znajdz aksamitny listek. Odgadnij kwiat za zapachem.
Odszukaj listek przez dotyk. Znajdz drzewo dorykajqc jego kory. Nazwij jagode
znajgc jaj smak i tym podobnie);

Q Jesli brakuje wlasnych stéw, mozna zwréci¢ sie do poezji, ktoéra zawiera
potrzebne emocjonalno-obrazowe aspekty i koncentruje uwage dziecka na
estetycznie wyrazistych aspektach przyrody. Na przyklad, podczas spaceru
wiosennym lasem czy parkiem trzeba zorientowa¢ dziecko na budzenie sig¢
wiosennego drzewa. Pomocna bedzie poezja Juliana Tuwima:

Brzoézka kwietniowa

To nie liscie i nie listki,

Nie listeczki jeszcze nawet —
To obtoczek przeZroczysty,
Pozlociscie zielonawy.

Jesli jest gdzies lesne niebo,

On z lesnego nieba splynql,
Sréd ogrodu zdziwionego

Tuz nad ziemiq si¢ zatrzymal.

Ale zeby mdgt zzieleniec,

Z brzozq sig¢ prawdziwg zmierzy(,
Sciemnied, smugg traw ocienic —

— Nie, nie moge w to uwierzyc.

Szereg zadan postawionych dziecku przez dorostych pomoze mu spojrze¢ na
wiosenng przyrode oczami poety: znajdz wiosenng brzézke; pokaz jasnozielone
listeczki; ostroznie dotknij don paluszkami; jakiej formy sg listki? s3 one szorst-
kie czy gladkie? co przypominaja takie mlode listki? dlaczego poeta uwaza, ze
listki niby spadly z lesnego nieba? Taka praca z materialem literackim znacznie
przybliza dziecko do rozumienia estetyki przyrody.

O Trzeba podnosi¢ dziecigce postrzeganie do odpowiedniego emocjonalno-
-obrazowego poziomu umiejetnie organizujac dzialania dzieci w zakresie
oceniania. Zapewni¢ wysoka intensywno$¢ przezywania piekna srodowiska
przyrodniczego, wzbudzi¢ myslenie obrazowe pomoga oceniajaco-tworcze
zadania, na przyklad:
® werbalne — dobierz poréwnanie (Co przypomina listopad? Do czego jest

podobny mniszek? Z czym mozemy poréwnac sopel?); sprobuj ulozy¢ wier-
szyk, poczatek ktorego jest nastepujacy (Deszczyk z zalem kapie, chlapie);
sprébuj rymowa¢ zgodnie z proponowanymi rymami (stonko — okienko;
chtodny - glodny itd.); wymy$l monolog obiektéw przyrody (Jestem
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najszybszym strumieniem wiosny. Nie depczcie mnie, kruchq $niezynke. Nie
rujnujcie moje mrowisko i tym podobnie); wyobraz swoja rozmowe-dialog
z przyroda (Moja rozmowa z kwiatem; Sprzeczka z pokrzywa; Dziet dobry,
wiosno; Rozumiem piosenkg ptaszka itd.); utéz opowiadanie o przyrodzie
lub basn ekologiczng (Jestesmy z tobq jednej krwi. Jestem odpowiedzalny za
to, co oswoilem. Lubig trawinke i zwierzgtko itd.).

® muzyczno-plastyczne — uldz piosenke deszczyka wiosennego; nasladuj
glosem placz zimowego wiatru; zataricz taniec listopada; przekaz ruchami
pojawienie si¢ przebi$niega i tym podobnie.

O Podczas przeprowadzania minutek zachwycania si¢ przyroda warto wyjs¢
poza granice statycznej kontemplacji przyrody, nadajac temu procesowi
niezbednego dynamizmu. W tym znacznie pomoga aktywne formy emocjo-
nalno-estetycznego poznawania przyrody (gry, zawody, konkursy, wspdlna
praca i tym podobnie).

O Nie mozna zamienia¢ zachwytu w codzienne formalne ¢wiczenia. W wyni-
ku tego oceny dziecigce nieuchronnie straca $wiezo$¢, naturalno$¢ i beda
skazane na umyslng gérnolotnos¢, co wreszcie doprowadzi do falszu, nudy
i obojetnosci.

0O Minutki zachwycania si¢ przyroda najlepiej organizowac ,,okazjonalnie”, czyli
wigzaé je z konkretnym stanem przyrody, na przyktad: listopad, pierwszy
$nieg, gololedz, szron, odwilz, topnienie lodu, pierwsze strumienie, powddz,
kwitnigcie ogrodow, tecza itd. Czas trwania minutek zachwytu powinien
uwzglednia¢ mozliwoséci wiekowe dziecigcego postrzegania — od pieciu minut
dla dzieci siedmioletnich i do pietnastu minut dla dzieci lat dziesigciu.

Oprécz minutek zachwycania sie przyroda, autorska technika proponuje
algorytmy organizacji tworczosci dziecigcej na temat przyrody. Dorostych za-
wsze dziwi zdolno$¢ dzieci do stwarzania bardzo bogatego $wiata wyobrazni,
przeistaczania sie i stawania si¢ jego uczestnikiem (na przyklad podczas zabawy),
zlewania sie w trakcie dziatalnosci artystyczno-zabawowej z tym, co wymyslily
i wcielity w wyniku twérczoéci wlasnej. Zdumiewa tez potezny rozwdj empatii
dzieciecej szczegolnie w procesie tworczosci. Kiedy dziecko stwarza tworczy wi-
zerunek ,,swojej przyrody”, ona niby przywlaszcza ja sobie na poziomie osobistym
(subiektywizuje). I w tym stworzonym przez wyobraznie wizerunku wszystko
niezywe staje si¢ Zzywym, mys$lacym, znaczacym. Personifikujac przyrode dziecko
niby od nowa uczy si¢ rozumiec jej ,mowe” i analizowaé swoje odczucia. Budzi
sie¢ w nim potrzeba wspodlczucia.

Rodzice powinni pamietad, ze proces tworczosci dla dziecka czesto jest wazniej-
szy i ciekawszy niz jej wynik. Dziecieca tworczo$¢ na tematy przyrody zaspokaja
takze potrzebe dziecka w samorealizacji. Jesli uzna¢ to stwierdzenie, ze tajemnica
kazdego rodzaju tworczosci polega na zachowaniu mlodosci, a tajemnica genialno-
$ci — na zachowaniu stanu dziecinistwa przez cale zycie, to przed wychowawcami
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(nauczycielami, rodzicami) pojawia si¢ zadanie o donioslym znaczeniu: nie znisz-
czy¢, nie podciagnaé do dorostych ram, lecz zachowa¢ i rozwina¢ to specyficzne
odbieranie $wiata zewnetrznego, ktore jest wlasciwe dzieciom.

Nalezy dba¢, by u podstaw twoérczosci dziecka byly réwniez wysokie uczucia
duchowe — patriotyczne, etyczne, estetyczne. Tworczos¢ dla tworczosci jest bez-
owocna i przypomina finezyjny wizerunek na tle prézni. Twérczos¢ dla mitosci
— oto jest droga do samodoskonalenia si¢ osobowosci dzieci, przeciez uczymy
ich tworzy¢ ,nie po to, zeby wszyscy byli malarzami, a po to, zeby nikt nie byl
niewolnikiem, (Rodari, 1978, s. S).

Organizacja tworczosci dziecigcej na temat przyrody powinna by¢ zoriento-
wana przede wszystkim na umocnienie emocjonalno-duchowego zwiazku dzieci
ze $rodowiskiem przyrodniczym. Wlasnie tworczos¢ powinna nauczy¢ dziecko
zatrzymywa¢ uwage na najskromniejszych przejawach ekspresji w przyrodzie.

Prezentujemy szereg zaaprobowanych metod organizacji tworczosci werbal-
nej mlodszych uczniéw na tematy przyrody, ktére naszym zdaniem wzmacniaja
reakcje estetyczna na obiekty otaczajacego $rodowiska. Te swego rodzaju ,etiu-
dy tworcze”, dzieci moga wykonywa¢ pod kierunkiem rodzicéw zaczynajac od
wieku 6-7 lat. Ich celem jest rozwdj obrazowego postrzegania obiektéw przy-
rody, ksztaltowania przyzwyczajent operowania metafora. Metafora obnaza tres¢
estetyczng obiektu i zmienia ujecie perspektywiczne jego oceniania pod katem
wyrazisto$ci. Subiektywnie zabarwione oceny dziecigce wyraznie potwierdzaja
pojawienie si¢ estetycznych uczu¢ do tego, co nas otacza:

Odszukaj ciekawe stowa

Ostre — choinka, sopel, pokrzywa, krzew, nosorozec.
Klujqce - jez, réza, dzika réza, kaktus, kasztan.
Okraggle — storice, miesigc, jablko, pomararicza, meduza.
Pachngce — kwiat, morela, banan, siano, mieta.

Do czego to jest podobnie?

Sniezynka — kwiatek, gwiazdka, baletnica.

Szron na galezi — biale nici, zamarznigte tezki, srebrne igly.

Przebisnieg — motyl na $niegu, wywiadowca wiosny, dziecko wiosny.
Wiosenne topnienie sopli — dzwoneczek wiosny, muzyka wiosny, lament sopli.
Tecza — mostek, recznik, dziewczyna nabiera wod.

Pozytecznymi moga okaza¢ si¢ zadania typu , Przypomnij swoje uczucie”.
Czasami dzieci warto wlacza¢ do procesu samoobserwacji, ktéry pomaga im
odéwiezy¢ pamieé wezesnego dziecinstwa (,kiedy bylem malutki”). Analiza
wcze$niej zaistniatych uczué (zdziwienie, emocje, zachwyt i tym podobnie) znéw
przybliza dziecko do najlepszych wrazenn emocjonalnych ze spotkan z przyro-
da. Zadania introspektywne pobudzaja dzieci do laczenia twoérczych impulséw
wyobrazni z wgladem ,,do $rodka’, pomagaja podnies¢ si¢ z poziomu bytowego
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na poziom estetyczny postrzegania otaczajacego $wiata. Wychodzac od stowa
kluczowego ($nieg, kwiaty, ruczaj, tecza itd.), dzieci niby bladza koncentrycz-
nymi kolami pamieci przeszlych wrazen, zanurzaja si¢ w potok bytych przezy¢.
W utworach-wspomnieniach, z reguly, karbuje sie¢ bezinteresowna czysto$§¢
dziecigcego pogladu na $wiat, na przyklad:

Moje pierwsze spotkanie ze strumieniem

Kiedy po raz pierwszy zobaczylam strumies, to pomyslatam, ze jest on zZywy.
Chciatam zatrzymac go dlofimi. Ale strumieri byt bardziej uparty niz ja i uciekt
(Anna S., 7 lat)

Duzy potencjal wychowawczy zawieraja zadania typu , Przejawy wspolczucia”.
Jest rzecza pewng, ze umiejetno$¢ wspoélczucia jest gwarancja milosci. Mlodsi
uczniowie niewatpliwie reaguja na przyrode emocjonalnie, jednak reakcja ta
nie zawsze jest wystarczajaco czujna. Jak juz wspomniano powyzej, nierzadko
zdarzajq si¢ przypadki okrutnego zachowania dzieci wobec obiektéw i miesz-
kancéw przyrody. Aby zapobiec pojawieniu sie takich zjawisk, rodzicom warto
konsekwentnie i wytrwale ,tagodzi¢” reakcje dzieci na Srodowisko przyrodnicze.
Niezwykle pozytecznymi w tym sensie s3 zadania przygotowujace dziecko do
swego rodzaju polaczenia sie z przyroda, pomagajace znalez¢ wspdlne momenty.
Tu rodzi si¢ kultura wkraczania do Zycia przyrody, tworza si¢ podstawy zacho-
wania altruistycznego, korygowane sa wyznaczniki moralnego stosunku do
otaczajacego $wiata. Proces tworczoéci odnawia dziecigeca postawe w stosunku
do przyrody, czyni ich bardziej czujnymi, sprawiedliwymi i ludzkimi.

Okaz litos¢

Niebo - placze deszczem; cierpi cigzkie chmaury; bije go grad; grom oglusza;
samoloty zadymiajq;

Ziemia — nogami jest deptana; rozkopujq jq traktory, zrywajq z jej powierzchni
trawe i kwiaty (to jest bolesne); zamarza ona od mrozu; zachlysnela si¢ wodg;

Kwiat — cigzko przebija glowkg ziemig; wyblakly; schnie bez wody; ginie od
pragnienia; drzewa zakrywajq go od slotica; pszczola zabiera pylek;

Ptaszek — marznie od chlodu; drzy z lgku; gloduje w zimie; boi sig kota; ludzie
lapiq i sadzajq jg w klatke.

Seria zadan ,ZnajdZ si¢ na jego miejscu” prowokuje dzieci do identyfikowania
sig, czyli utozsamiania ze srodowiskiem przyrodniczym. W tym celu proponowane
jest stworzenie poszczegdlnych monologéw przyrody (podkreslamy te obiekty,
ktére maja niepokojacy status ekologiczny). W trakcie takiej pracy dziecko niby
dzieli wlasne ,ja’, starajac sie utozsamic z rolg innych istot ziemskich lub obiektéw
przyrody nieozywionej. Aktywne wykorzystanie personifikacji wzbudza gteboka
empatie i warunkowe jednoczenie si¢ z przyroda, na przyklad:



Ksztaltowanie estetycznego stosunku do przyrody u dzieci w mlodszym wieku...

WyobraZ sobie, Ze przyroda prosi o obrone

Zabka: Nie krzywdz mnie, proszg, przeciez jestem taka bezbronna i catkiem
nie obrzydliwa. Mieszkam sobie spokojnie w rzeczce. Od was nic nie chce. Bede
dla was uzyteczna — oczyszcze wode pitna, zniszcze robactwo, urzadze wieczo-
rem koncert. Ludzie, nie zabijajcie mnie! Jestem po prostu malutka zieleniutka
zabka (Petryk K., 9 lat)

Choinka: Nie $cinajcie mnie mnie. Mnie to bardzo boli. Boje si¢ $wiat zimo-
wych. Cata drze. Czyzby i mnie zetna, tak jak moja siostre? Poczekajcie, przydam
wam sie. Napelnie las $wiezym aromatem. Ukryje was latem od slorica swoimi
puszystymi gatazkami. (Maria Z., 10 lat)

Warto stopniowo komplikowa¢ zadanie i skierowywa¢ dzieci na uktadanie
krotkich dialogow z przyroda, w ktérych dziecko uczy si¢ poréwnywac zyciowe
potrzeby czlowieka i przyrody, na przyklad:

Moja rozmowa z rzeczkq

- O czym tak dZwigcznie szemrzesz, droga rzeczutko?

- O $wicie, ktory obudzit mnie, ciebie i ptaszka.

— Kogo najbardziej lubisz?

— Ludzi. Ale oni rzadko rozmawiajq ze mnq i pytajq o moje sprawy. A choruje
od brudu. (Jana G., 8 lat)

Owocnymi w sensie wychowawczym sg warunkowo-tworcze sytuacje kolizji
pogladéw na zjawiska przyrodnicze, ich tres¢, wlasciwosci estetyczne, prze-
znaczenie. Mozna angazowac¢ dzieci do tak zwanych rozmyslan ,zawodowych”
o przyrodzie (z punktu widzenia ludzi réznych zawodéw). To poszerza diapazon
tworczy wychowankéw i poglebia zrozumienie sprzecznosci w podejsciu innych
ludzi do oceniania przyrody.

Popatrz na przyrode oczami ludzi réznych zawodow

Zamiec sniezna

Kompozytor: Podoba mi si¢ muzyka $niegu, stuchajac ktérej zasypia przyroda.

Sprzaqtacz: Snieg sypie i sypie. A ja musze sprzataé i sprzataé. Jestem zly na
zime.

Malarz: Zamieé $niezna — to biale i delikatno-niebieskie farby. Swietny obraz!

Eyzwiarz figurowy: Snieg zasypallodowisko i nakryt slady od naszych tyzew.

Po co komu ta zamie¢ éniezna. (Ewa T., 9 lat)

Podsumowanie

W ten sposob estetyczne mechanizmy twérczego poznawania przyrody po-
glebiaja zrozumienie przez dzieci warto$ci kazdej formy zycia we Wszechswiecie,
pomagaja zrozumie¢ warto$¢ kazdego obiektu czy zjawiska przyrody samej w sobie.
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Osobista postawa dziecka wobec przyrody, typ stosunku do $wiata w znacznej
mierze koreluje z systemem wartoéci rodzinnych. Postawa rodzicéw odnoénie
przyrody wyraznie wigze si¢ z podejsciem do oceny $wiata otaczajacego. Rodzice
powinni nauczy¢ dzieci nie tylko zauwaza¢ powigzania przyczynowo-skutkowe
w przyrodzie, nie tylko pragmatycznie analizowa¢ korzysci, plynace z przyrody,
lecz takze zrozumie¢ pociagajace momenty wiecznej pltynnosci zycia w niej. Nie
warto sprzeczac sig, ktéry wariant dzieci zrozumieja lepiej, poniewaz takie prze-
ciwstawianie nie jest owocne z pedagogicznego punktu widzenia. Rzecza jasna jest,
ze postawa rodzicow w odniesieniu do przyrody, ich nieobojetne slowa zwrdcone
do serca dziecka, powinny laczy¢ w sobie naukowy i artystyczny poglad na $wiat.
Tylko w taki sposéb mozna rozszerzy¢ przed dzie¢mi jednolity obraz bytu, har-
monizowaé postawe, umocnié kielek dziecigcej milosci do przyrody i wreszcie,
podarowa¢ dzieciom szczeécie osobistego samopoznania i samotworzenia.
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EDUCATION OF AESTHETIC RELATION TO NATURE
IN CHILDREN AT YOUNGER SCHOOL AGE IN A FAMILY

Summary: The article deals with ways of correcting of children’s attitude to nature in
the family. Total social pragmatic thinking negatively affects the child’s outlook. There-
fore, all educational institutions, including family, obliged to work systematically in the
context of formation values of pupils. In the article the author’s method of organisation
of child creative activity based on environmental aesthetics is proposed. All tasks can
be successfully implemented in the work of parents with children.

Keywords: aesthetic attitude to nature, value orientation, admiring with nature, chil-
dren’s creativity.



